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Uvod
Mili studujici?

Predkiadany studjini’ text do predmeétu Filozofie vychovy neni v Zadném pripadé textem, ktery by
nahrazoval studium zakladni’ a doporucené literatury. Jednad se o studijni oporu, kde Ucelem je provést
studenta strucné obsahem daného predmeétu.

Text je clenén do jednotlivych kapitol, v celkovém poctu deseti. Cilem textu, jak uz bylo uvedeno vyse,
Je provést vas obsahem discipliny. Proto je text strukturovan tak, abyste se nejdiive seznamili s
definici, predmetem a védnimi obory, kterych se filozofie vychovy dotyka. Teprve potom nésleduji
kapitoly, venujici se problematice evropského ramce edukace a vyvoji filozofického mysiens ve vztahu k
vychové. Posledni dvé kapitoly se na prvni pohled filozofie vychovy netykaji. Presto k ni° maji velmi
blizko. Predposledni’ kapitola se zabyva problémem identity. Posledni kapitola je venovéna novému
fenoménu — evolucnim socidlnim védam.

Text je urcen posluchacim prezencni i kombinované formy studia oboru socidini pedagogika
v navazujicim magisterském studjjnim programu. Navazuje tim na poznatky, které jste ziskali behem
bakaldrského studia oboru socidlni pedagogika nebo pribuznych obord.

Rozsiruje znalosti z obecné pedagogiky, teorie vychovy, socidlni pedagogiky, didaktiky, ale i filozofie,
sociologie a psychologie.

V uvodu kaZdé kapitoly jsou formulovény vyukoVé cile, které si pri studiu pribézné porovnavejte, zda
Jste jich jiZ dosahli. Po celou dobu vasi prace s timto textem budete vedeni nejen k pouhému
nastudovani létky, ale i ke zpracovani jednotiivych ukoll, které budete prekiédat vasemu tutorovi na
tutoridlech, aby zjistil vase znalosti a dovednosti v ramci jednotiivych krokd i celkového studia. Systém
opory jsem formovala tak, Ze je nejdrive vysvetlen pojem, potom je v nékterych pripadech uveden
priklad. Jako priklady jsem pouZila texty z knih nebo dlankd, a myslenky uvedenych filozoft, které se
vztahuji k probirané problematice a mohou slouzit i jako pomoc k vypracovani ukold. Kilicové pojmy
v zavéru kazdé kapitoly jsou urceny k zapamatovani; zaroven slouzi jako osnova pro zopakovén/
a definovani jednotlivych pojmd z celé kapitoly. Oporu uzavird seznam pouZité literatury, ktery vam
zaroveri slouZi jako doporucena a rozsirujici literatura k jednotlivym tématim.

Jako dopinék na konci opory najdete slovnicek reckych pojmd, vztahujicich se k filozofii vychovy a na
upiny zaver Kiic - reseni’ kontrolnich otazek.

Preji vém ve vasem studiu mnoho zdaru.

Autorka



1 Filozofie vychovy jako jedna z véd o vychové
Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

e definovat zakladni pojmy tykajici se filozofie vychovy,
porozumét predmétu filozofie vychovy,
popsat vyznam terminu agogika a jeho odvozenin,
vyjmenovat pojeti vychovy,
urcit vztah vychovy a spolecnosti.

Priivodce studiem

V této kapitole se zaméfime na vysvétleni pojmd filozofie a agogika, urceni predmétu filozofie vychovy,
pospani pojeti vychovy a vysvétleni vztahu mezi vychovou a spolecnosti.

1.1 Definovani filozofie vychovy

Mame-li se ponofit do studia problematiky filozofie vychovy, musime zalit sjejim definovanim,
abychom si vytycili zakladni parametry pojmu. Podle Prlichy, MareSe, Walterové (2009) se jedna o

filozofickou disciplinu zabyvajici se podstatou procesu a cili vychovy, ktera se rozviji ve trech smérech:
1.  Komplexni nazirani na vychovu.
2. Metodologické otazky zkoumani vychovy.
3.  Etické otdzky vychovy.

Dle Encyclopedia of education (2002) to je mezioborova véda zabyvajici se cili, smyslem, procesem
vychovy. Obsahuje poznatky z filozofie, pedagogiky, antropologie, zejména kulturni a socidlni a
sociologie.

Dilezita pasaz textu

Predmetem filosofie vychovy je hledsni teoretickych vychodisek vychovy a jeji podstaty v tradici
evropskych déjin a evropského mysleni a také reflexe fenoménu vychovy a mista clovéka v ném, v
historickém a ndsledné aktualnim kontextu.

1.2 Vymezeni zakladnich pojmi

Abychom dobfe porozuméli, co pojmy znamenaji, musime si je vymezit. Zacneme slovem filozofie. fillosofie

Filozofie nebo filosofie? Obé transkripce soucasna CesStina umoziuje, z logického hlediska je spravna
varianta druha filosofie. Slovo je feckého plvodu a jedna se o sloZeninu ze dvou slov - filia — sofia,




kde filia je laska, sofia je moudrost, filein znamena milovat, byt s..., byt pro..., a sofos — moudry. Podle

Aristotela je to teoreticka véda o prvnich dlivodech a pfi¢inach. Filosofie byva vnimana jako metavéda
(nadvéda) v celém systému véd. Filosofie spojuje poznani a lasku - milovat moudrost.

Dalsim slovem je agogika, coZ znamena obecnou teorii vychovy, vztahujici ke viem subjektfim. Jedna agogika
se opét o recké slovo, které je odvozeno od pojmi:

Agogé - coz znamena vedeni, vychova, kazer, zpdsob Zivota, preprava, odjezd.

Agodn — coz je zapas, namabha, Usili.

Agein — to Ize prelozit jako vést, tahnout.

Age — do Cestiny prevedené jako nuZe, vzhiru.

Pojem agogika se zacal v poslednich letech rozsifovat a nahrazovat tak zazity termin pedagogika.

Dilezita pasaz textu

Agogika je obecny pojem pro vychovu, kdezto dalsi pojmy vcetne pedagogiky, jsou sloZeniny, které
upresnuji na koho je vychova zamerena.

Odvozeniny od zakladu agogika: odvozeniny
a. Pedagogika — sloZenina slov agogika a paidagogos — ten, kdo vodi déti, které je odvozeno od
paidos — dité. Pedagogika je tak definovana jako teorie vychovy, teorie vychovy déti a
mladeze;
b. Andragogika — slozenina z agogiky a andro— coz v feltiné je Clovék nebo také muz, chapano
jako dospély. Andragogika je teorii vychovy dospélych;
c. Gerontagogika — slozenina agogiky a geront — coz je v rectiné starec. Gerontagogika je
teorie vychovy starych - seniord.

Poslednim pojmem, ktery je nutné si objasnit je vychova. Podle Pelikdna (1995, s. 35) wychova je Vchova
cilevédomym a zamernym vytvarenim a oviivriovanim podminek umozriujicich optimaini rozvoj kaZzdeho
Jedince v souladu s individuginimi dispozicemi a stimulujicich jeho viastni snahu stat se autentickou,
vnitrné integrovanou a socializovanou osobnosti. Jedna se o nejrozsirengjsi definici vychovy, proto ji
sem zafazujeme pro pripomenuti, protoze problematice definovani vychovy byla vénovana predchozi
studijni disciplina — Teorie vychovy, jez byla zarazena v bakalarském studiu.

Pojmy k zapamatovani @}

LVavvs

V celém nasem pojednani vinimame pojem vychova v nejsirsim slova smyslu, jako synonymum pojmu
edukace.

1.3 Pojeti vychovy

Nyni se zaméfime na pojeti vychovy, tak jak nam je nabizi Sociologicky slovnik (1996):
1. Strukturované - zdlraziuje biologickou podminénost utvareni clovéka, kterou vychova
nem{ze zménit. Pracuje s prirozenosti a nazorem, zZe dité je od pfirody dobré a vychova miize



toto prirozené dobro deformovat, proto ma byt chapana spiSe jako pomoc ve vyvoji. Velmi
dlouhou dobu v evropském mysleni pretrvaval nazor, a jesté dnes se s nim mlzeme setkat, zZe
Clovék je v podstaté dobry a pouze vlivem prostiedi a vychovy dochazi k jeho deformaci. Méli
bychom tedy tyto slozky vychovy co nejvice omezit a vychové ponechat jeji tzv. pfirozeny rad.
Stimto nazorem nelze souhlasit a soucasné poznani, zejména v oblasti neurologickych
a psychologickych véd, iznalosti lidského genomu nam ukazuji na biologicky zaklad lidské
osobnosti, ktery nema s kategorii dobra (coz je kategorie etickd) nic spolecného.

2. Existencionalistické - v souladu s odmitanim vychovnych idedll a pozadavkem autonomie
a autenticity vyvoje osobnosti spatfuje vzamérné a cilevédomé vychové zplisob popreni
svobody Clovéka a jeho odcizeni sobé samému. Tento nazor opét popira biologicky zaklad
Clovéka, znama tabula rasa J. Locka je ve svétle soucasného poznani neudrzitelna.

3. Komplementarni - toto pojeti zdlraznuje, ze vztah vrozenych a vyvojovych predpokladd
(biologické vybavenosti) a exogennich faktorl (vlivu zamérné vychovy a vzdélavani
a spontanné plsobiciho socialniho prostfedi) je komplementarni — dopliiujici se navzajem.
Pojeti ma nejblize k soucasnému stupni poznani, vychazi jak z vrozeného zakladu, tak i z vlivu
prostredi a kultury.

Ukol

1. Srovnejte rizné definice vychovy, které zndte, pripadné se pokuste vymyslet viastni definici a
tu zddvoadnit.
2. Kjednotlivym pojetim vychovy se pokuste priradit autory, které znéte z déjin pedagogiky.

1.4 Vztah vychovy a spolecnosti

Vychova je spoleCensky determinovana — podminéna, protoze spolecnost urcuje k cemu
vychovavat, spoleCnost ovliviiuje vychovu a naopak - vychova ma vliv na promény spoleCnosti a
v neposledni fadé vychova je stimulujicim faktorem rozvoje spolecnosti.

Ve vztahu vychovy a spolecnosti se ndm objevuji dvé zakladni linie:

e Linie kultivacni — jejimz cilem je kultivovat, tedy zuSlechtovat Clovéka. V evropském
kontextu se jedna o dva pristupy, které se dnes prolinaji a to starofeckou kalogaghatia,
vedouci k harmonii osobnosti a renesancni Aumanismus — lidskost;

e Linie operativni — jeZ je zaméfena na predavani védomosti a dovednosti, vychazejici
z poznani, ze védéni je moc, véda je sila. OvSem zde hrozi nebezpedi utilitarismu — vychova
bude zUZena pouze na to, co se jevi byt uziteCnym.

Zabyvame-li se vztahem vychovy a spolecnosti, nesmime opomenout ani ekonomické souvislosti.
Ekonomové prisli jiz v 19. stoleti s tvrzenim, Ze investice do vzdélavani a vychovy vedou k vyssi
produktivité, proto se vyspélé staty snazi zajistit jimi garantovanou co nejlepsi edukaci. V evropském
mysleni porad pretrvava nazor, Ze prosperitu statu ovliviiuje Uroven skolského systému — jeho délka,
kvalita a organizace, proto se délka prodluzuje, hledajici modely hodnoceni kvality a dochazi ke
zménam v organizaci (prodluzuje se doba vSeobecné pfipravy, odborna priprava se posouva na
terciarni stupen).

Kontrolni otazky

1.  Co je agogika?
2. Cim se zabyva filozofie vychovy?

determinanty

ekonomika




3. Které z pojeti vychovy je v soucasné dobé nejprijatelnéjsi?
4. Jaky je vztah mezi spoleCnosti a vychovou?
5. Lze uprednostnit nékterou z linii vztahu vychova a spolecnost?

Shrnuti

Tato prvni kapitola nas uvedla do zakladni terminologie discipliny filozofie vychovy. Nejdfive jsme si
disciplinu definovali jako mezioborovou védu zabyvajici se cili, smyslem, procesem vychovy. Nasledné
jsme se vénovali vysvétleni pojmlm filozofie — spojujici poznani a moudrost, agogika — obecna teorie o
vychové a vychova - vytvareni a ovliviiovani podminek umoziujicich optimalni rozvoj kazdého jedince
v souladu s cili spolecnosti. Dale jsme si popsali tfi pojeti vychovy — strukturované, existencionalistické
a komplementarni. Jako posledni podkapitolu jsme zaradili vztah mezi vychovou a spoleCnosti, kde
jsme se zaméfili na dvé zakladni linie — kultivaCni a operativni. Na zavér jsme neopomnéli zminit i
ekonomickou stranku tohoto vztahu.

Pojmy k zapamatovani

Filozofie vychovy

Agogika

Vychova

Filozofie

Strukturované pojeti
Existencionalistické pojeti
Komplementarni pojeti

Linie kultivacni

Linie operativni

Ekonomickeé souvislosti edukace




2 Filozofie vychovy a jeji zdroje

Cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
e popsat vztah mezi filozofii vychovy a filozofii, antropologii a sociologii,
e definovat filozofii, antropologii a sociologii,
e vyjmenovat hranicni discipliny,
e analyzovat vyvoj téchto véd.

Priivodce studiem

V prvni kapitole jsme se vénovali definovani a vymezeni zakladnich pojm{ filozofie vychovy. Nyni se
zaméfime na zdroje, z kterych filozofie vychovy Cerpa. Historicky se jedna o tfi spoleCenské védy a
jejich discipliny — filozofii, antropologii a sociologii.

2.1 Filozofie

Filozofie je soustavné, racionalni a kritické zkoumani skute¢nosti, svéta a ¢lovéka, pfipadné i toho, co f]lqlgigffyl/;fako
je presahuije, tedy toho, co nazyvame metafyzikou (z reckého meta— nad a physis — priroda).

V evropském pojeti tvorila zaklad vSech véd, protoZe ma neomezena témata zkoumani, nema presné

dané metody zkoumani. Presto se jedna o védu, protoze vytvari a pouziva pevné pojmy, kazdé cizi

tvrzeni podrobuje kritice a kazdé vlastni tvrzeni musi racionalné zdGvodnit.

V priibéhu poslednich 5 - 4 stoleti, zejména pak v obdobi modernity (19. st.), se od filozofie od§tépily odstépeni véd
specializované védy (pfirodni — matematika, fyzika, mechanika, astronomie, chemie, biologie a dalsi;
spolecenské — sociologie, antropologie, psychologie, ekonomie, pravo, pedagogika a dalsi).

Je-li filozofie zakladni védou poznani, nabizi se otazka, kdy vznikla. Jednoduse mize fici, ze filozofie je Vznik filozofie
stara jako lidstvo samo.

Pocatky evropské filozofie najdeme v Antice cca v 7. stoleti p. f. n. I., kdy méame dolozenou prvni
filozofickou Skolu, a to Milétskou, s hlavnimi predstaviteli Thaletem, Anaximandrosem a Anaximédem.

Jeji vznik byl spojen s jinym zplsobem uvaZovani a argumentovani, kladenim otazek a hledani

odpovédi. Evropské filozofické mysleni nahrazuje mytus — velké vypravéni, v némz je mudrci

sdélovana pravda ¢lenlim spolecenstvi.

Dilezita pasaz textu

Pro antickou filozofii je typickad zména mysleni - od mytu k vedeé. Zakliadem tohoto mysiens je logos
dili racionaini forma reci.



2.2 Antropologie

DalSi a velmi podstatnou védou, kterd ma vliv na utvareni filozofie vychovy je antropologie.

Antropologii si mdzeme priblizit definici Klementy (1981), kdy antropologie je souhrn véd o clovéku v definice
nejsirsim slova smyslu, které zkoumaji vyvoj, stav, variabilitu jednotiivych télesnych znakd a jejich

kulturu u soucasnych | prehistorickych populaci, Nebo definici, jez nam nabizi Encyklopedie
antropologie (2012), podle ni fo jsou interdisciplinrni’ bio-socio-kulturni védy o biologicke, socidini a

kulturni existendi clovéka a lidské spolecnost.,

Antropologie ma velmi zajimavy pribéh svého vzniku. Jeji spedialitou je, Ze vznika jako véda Zapadu vznk
— evropské kultury. Preantropologické prace najdeme jiz v Antice, kdy si jako priklad mizeme uvést antropologie
Herodota z Halikarnasu (5. st. pf. n. I.) — v dochovaném dile Dé&jiny popsal vychodni narody formou
antropologické monografie nebo Platona (4. st. pf. n. I.), ktery se vénoval definovani pojmu Clovék -
anthrdpos takto: Toto jméno anthropos znamenda, Ze zatimco ostatn/ Zivi tvorové Zadnou z vec;, které

vidlj, neprohlizeji, ani o ni neuvazuji, ani ji nezkoumaji, clovék jakmile néco uvidj, hned to také zkouma
(anathrei) a uvaZuje o tom, co vidél (opdpen). Proto byl clovék jako jediny ze vsech Zivocichld spravné
pojmenovan anthropos, zkoumajici, co uvidél (anathron ha opope).*

V 16. - 17. stoleti se zacina rozvijet vlastni antropologické mysleni, které spocivéa ve vymezovani
evropské kultury proti ostatnim, tehdy nové objevovanym kulturdm. Tim je antropologie nerozlucné

spojena se zamorskymi objevy.

Pro zajemce /()

Jako predstavitele tehdejSiho antropologického badani si mlzeme uvést tyto predstavitele: Bartolomé
de las Casas (16. st.) — zastance prav Indiant, které povazoval za rovnocenné bélochlim, Francois
Bernier (17. st.) — autor prvni klasifikace ras zaloZené na biologické odliSnosti, Buffon a Chavannes (18.
st.) — oba se vénuijici klasifikaci ¢lovéka.

antropologie
, . ;. . . jako moderni
Moderni antropologie se rozviji v 19. stoleti a je spojena se jmeny: Tylor, Frazer, Lubbock, Morgan, y&da

Boaz, Lévy-Bruhl, Durkheim, Hrdlicka, Matiegka, FriC..., z nichZ kazdy se vénoval jiné problematice.*

Hranicni disciplinou na pomezi filozofie a antropologie zabyvajici se Clovékem jako celkem je Z.rfc”.ifl.”n'y
filozoficka antropologie, jejimz predmétem je hledani jeho podstaty, smyslu a perspektiv ve svété.

Jejim Ukolem je zkoumat Clovéka celistvé. Disciplina je v uzkém vztahu k filozofii dé&jin a kultury.
Viyrazné ovliviiuje filozofii vychovy, kde dochdzi k prolinani obord.

Hrani¢ni disciplinou na pomezi edukace a antropologie je pedagogicka nebo také edukacni
antropologie ¢i antropologie vychovy.



Dilezita pasaz textu

Pedagogicka antropologie objasriuje edukaci — vychovu a jeii vyvoj v celistvém pohledu na clovéka na
zakladé biologickych a socidlnich poznatkd o lidském rodu.

Pedagogickd antropologie se zaméfuje nejen na institucionalizovanou vychovu, ale také na Ppedagogicka
neinstitucionalizovanou vychovu, na formalni, neformalni a informalni vychovu. Dale na chovani antropologie
a jednani Gcastnikll vychovné vzdélavaciho procesu a na jevy, které je ovliviiuji. Predmétem zkoumani

je vychova.

Ukol \l/

1. Definujte formdini, neformdaini a informaini vychovu.
2. Kterd z techto vychov nejvice oviiviiuje chovani cloveka?

Pedagogickd antropologie pracuje s pojmy kulturni vzorec, kulturni pfenos, interkulturni — multikulturni :ék'adn"

. . v s o _— . . témata
vychova. Podle Christophera Wulfa (1999) se soucasna antropologie vychovy odviji od tfi zakladnich pegagogické
témat: historiCnost a pluralita, kulturni kofeny a interkulturalita, pluri atrans (mezi) oborovost. antropologie
Zaméfuje se na tfi zakladni oblasti: zdokonalovani a problém lidské zmeény, socidlni mimesis*

(ndpodobu, imitaci) a interkulturni vychovu.

Ceskéa pedagogicka antropologie se rozviji teprve v poslednich 25 letech a neméa vyjasnénou koncepci. "”idev 5e_S'I<(é,
’ v oge = pedagogické
Jsou v ni zastoupeny dvé linie: antropologii

1. Vychazejidi z filozofie a filozofické antropologie a tim i filozofie vychovy je vyrazné filozoficky
orientovany smér, ktery se prolind jak s filozofickou antropologii tak i filozofii vychovy —
autofi napf. Palous, Hejda, Pelcova, Michalek.

4. Vychazejici z antropologie a z filozofie pragmatismu, prakticky orientovany smeér, ktery se
zaméfuje na problematiku vychovy z hlediska kultury a jejich vlivQ. Tento smér se rozviji od 50.
let 20. st. v USA a dnes ve vSech evropskych statech — autofi napr. Kucerova, Skarupska.

2.3 Sociologie

NejCasté&ji byva definovana jako véda o spole¢nosti. Giddens (1999) ji definuje jako védu o jednani lia definice
ve spolecnosti, o strukture spolecnosti, o socialni interakci, o socidlnich skupindch, o socidlnich faktech,

0 spolecenském systému anebo sodidini zmené. Za otce sociologie je povazovan August Comte (1798-

1857), ktery poprvé v roce 1838 pozil tento termin a takého vymezil.

V rdmci sociologie velmi brzy vznika jeji disciplina sociologie vychovy, kterd je povazovana za Z.rsac”.ﬁ.”n'a
hranicni disciplinu mezi sociologii a pedagogikou, drive také oznacovana jako sociologickd pedagogika

¢i pedagogicka sociologie.



Dilezita pasaz textu

Predmeétem sociologie vychovy jsou socidlni aspekty vychovy a jejich misto v procesech spolecenské
reprodukce.

Sociologie vychovy ma z uvedenych véd nejmensi viiv na filozofii vychovy, proto jsme ji také vénovali
nejméné prostoru.

Kontrolni otazky

1. Cim se li&i evropské filozofické mysleni od jinych kultur?
2. Ktera z definic antropologie je komplexnéjsi?
3. Jaka jsou hlavni témata soucasné pedagogické antropologie?
4. Co je predmétem zkoumani sociologie vychovy?
Shrnuti

Kapitola je vénovana zdrojlim filozofie vychovy. Nejdfive jsme si vysvétlili, pro€ je filozofie metafyzikou
— presahuijici vSe, co je nad prirodou a ¢im se liSi evropské mysleni od ostatnich kultur — prechod od
mytu k logu, od vypravéni, co je pravda k hledani pravdy, k védé. Stredni ¢ast kapitoly jsme zaméfili na
definovani a vyvoj antropologie jako souboru véd o Clovéku a kulture, které jsou typické pro zapadni
spolecnost. Popsali jsme si hrani¢ni disciplinu — pedagogickou antropologii jako védu vénujici se
vychové a jejim zakladnim pojmm — kulturnimu prenosu, kulturnimu vzorci a multikulturni vychové.
Posledni cast kapitoly byla vénovana sociologii jako védé o spolecnosti a lidském jednani a hranicni
discipliné sociologii vychovy, jez se zameéruje socialni aspekty vychovy.

Pojmy k zapamatovani

Filozofie

Evropské filozofické mysleni
Mytus

Antropologie

Filozoficka antropologie
Pedagogicka antropologie
Sociologie

Sociologie vychovy




3 Vztah filozofie a edukace v evropském kontextu
Cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
e popsat vztah mezi edukaci a filozofii v evropském kontextu,
e definovat archetypy vychovy,
o analyzovat rozdily mezi pojmy paideia a educatio.

Priivodce studiem

V této kapitole si strucné vymezime vztah mezi filozofii a edukaci. Vice se na jednotlivé autory
podivdme v kapitole vénované paradigmatlim lidstvi. Dale si popiSeme a definujeme archetypy
vychovy.

3.1 Vztah filozofie a edukace

Pro strucny popis vztahu jsme se inspirovali vyvojem vztahu mezi edukaci a filozofii, jak ho uvadi
Kudlackova (2008), ktery jsme ovsem pro nase Ucely museli upravit.

a) Vztah filozofie a edukace v antickém starovéku

Anticky starovék ma dvé vyznamné kultury. Prvni kultura je fecka (8. st. pt. n. I.), kde ideou edukace
je paideia, jejiz cilem je péce o dusi, priprava na dobry zZivot, zaclenéni jedince do polis (obce). Druha
kultura je Fimské republiky (5. st. pt. n. I.), kde idea edukace je zalozena na vir bonus, znamenajici
dobry cdlovék a vir iustus ve vyznamu clovek prava. V antickém starovéku je edukace integralni
soucasti filozofie.

Dilezita pasaz textu

Edukce je v antice integralni soucasti filozofie. Gilem je dobry clovek.

b) Vztah filozofie a edukace v Zidovsko-krest'anském starovéku a stredovéku

Ve druhém tisicileti pred nasim letopoctem se u hebrejskych kmenl objevuje nové nabozenstvi, které
je pozdé&ji nazvano judaismus a vyznacuje se virou v jednoho Boha, kde je zapovézeno uctivani jinych
bohd, predmétl nebo bytosti. Tim se liSi od vSech ostatnich monoteistickych naboZenstvi své doby
(napf. zoroastrismu, atomismu). Idea edukace je v dosazeni vécného zivota a ucasti na Zivoté Boha.
Judaismus se stava v prvnim stoleti naseho letopoctu zdrojem kiest'anstvi, jez ovlivnilo cely evropsky
stredovék (5. st. — 16. st.). Krestansky stfedovék ma ideu edukace v scholastice, kde blh je mirou
vSeho a edukace je pripravou na zivot vécny. V Zidovsko-krestanském starovéku a stredoveéku je
edukace soucasti teologie, ktera se stava nadrazenou filozofii. Teologie je povazovana za metavédu,




nahrazuje tak na tomto misté filozofii, ktera je naopak na teologii zavisla. Néktefi autofi hovoii o tom,
Ze filozofie je v tomto obdobi sluzkou teologie.

Dilezita pasaz textu

Edukace je ve stredoveku soucasti teologie. Gilem je priprava na vecny Zivot.

c) Vztah filozofie a edukace v novovéku

Pro toto obdobi (16. — 18. st.) je charakteristicka filozofie renesance a osvicenstvi. Objevuje se zde
idea vSeobecné edukace (Komensky, Rousseau) se snahou o dosazeni blaha jiz v pozemském zivote, a
vznik kritické filozofie vyUst'ujici do pedagogiky prirozenosti. V tomto obdobi je edukace predmétem
kritické filozofie, ktera vrcholi u Kanta.

Dilezita pasaz textu

Edukace je predmétem kritické filozofie - pedagogika vychazi z tzv. prirozeneho raau.

d) Vztah filozofie a edukace v priibéhu 19. stoleti — 1. poloviny 20. stoleti - modernita
Filozofie v tomto obdobi je typicka velkym mnoZzstvim rliznych smérl od pozitivismu, pres marxismus,
existencionalismus, pragmatismus az po fenomenologii. Od 19. stoleti se v celé Evropé setkavame s
institucionalnim charakterem edukace, s orientaci edukace na dité a se vznikem védeckého systému
pedagogiky. Ideou edukace je jedinec, ktery je uzitecny a Uspésny ve spolecnosti. Na konci 19. st. se
objevuji reformni pedagogicka hnuti.

Edukace je v tomto obdobi predmétem kritické reflexe v ramci pedagogiky.

Dilezita pasaz textu

Edukace je predmeétem kritické reflexe, rozviji se reformni pedagogicka hnuti.

e) Vztah filozofie a edukace v priibéhu 2. poloviny 20. stoleti

Pro druhou polovinu 20. stoleti je typickym filozofickym smérem postmoderna. Ta prevazuje nad
ostatnimi sméry, jez se dostavaji do pozadi. Vznikd idea ucici se spolecnosti, spoleCnosti védéni a
celozivotniho vzdélavani. Typicka je pluralita instituci a pristupd.

Pro toto obdobi je charakteristické, Ze edukace se dostava do izolace ve vztahu k filozofii.

Dilezita pasaz textu

Edukace je v izolaci vdci filozofii. Vznik teorie ucicr se spolecnost.




3.2 Archetypy vychovy

V evropském pedagogickém prostoru vétsina autorl zmifiuje dva zakladni archetypy vychovy. Archetyp
znamena prvotni vzor. Slovo je slozeninou slova arché znamenajici pocatek a slova typos, ktera ma
vyznam v Cestiné vzor. Za prvotni vzory jsou povazovany cile a styl vychovy, ktery vznikl v Antice a
dale stfedovéké cile a styly vychovy.

Palou$s (1991) k nim pridava jesté treti, ktery ovliviiuje cil a styl vychovy v souCasnosti, ten ktery
vychazi z prelomu 18. a 19. st., z pocatkd modernity.

S Palousem Ize jen souhlasit, protoze se jedna o vzor nastaveny pred 200 roky. Nyni si vSechny
archetypy postupné priblizime.

a) Paideia

Tento archetyp vychovy nejcastéji vychazi z Platonova konceptu, uvedeném v jeho dile Politea.* Pojeti
vychovy v tomto archetypu vede ke smérovani k dobru, obraceni celého jedince, ne jen jeho konkrétni
¢asti. Clovék je vychovavan k tomu, aby vystupoval jako zodpovédna soucast polis — méstského statu,
spolecenstvi.

Ukol \/

1. Prectéte Platonovu Politeu — Ustavu a napiste, jak rozumite podobenstvi o jeskyni a jaky
systém vychovy a pro koho navrhuje Platon v tomto dile. Zamyslete se nad tim, zda toto dilo
ma co rici dnesnimu clovéku a jak byste ho vyuZzili ve vychove.

Paideia je v tomto archetypu vnimana jako scholé — prazden, vytrzeni z kazdodennosti, jako cesta k
pochopeni byti skrze jsouci, tedy pochopeni existence pres realitu, vyvadéni clovéka ze svéta
omezeného do otevieného prostranstvi.

Zakladni vyznéni fecké filozofie vychovy mizeme shrnout do myslenky, Ze cilem vychovy je snazit se smysl paideie
vychovavat tak, aby se ve vychovavaném zaZzehnula schopnost dobrého vztahu jako takova. Pokud v

tom nebude vychova Uspésna, budoucnost bude setkavani zpupnych lidi, ktefi budou Zit pro sebe a

nebudou tusit, Ze je mozné Zit jinak.

Dilezita pasaz textu

Cilem vychovy je vychovavat k dobrému vztahu. Clovék jako svébytnd, sebevédomd a zodpovédnd
osobnost v rémci spolecenstvi.

b) Educatio

Slovo educatio je latinskym prekladem feckého paideia, ve smyslu vyvadeni, Cesky vychova. Archetyp
vychovy educatio je spojen s krestanstvim. V evropském prostoru se zacina uplatfiovat kolem 5. st. a
plsobi po cely stfedovék. Educatio vnima clovéka jako obraz bozi — imago Dei.



Dilezita pasaz textu

Gilem vychovy ma byt privadét cloveka na cestu nasledovani Krista.

Filozofické kofeny tohoto archetypu nalezneme ve scholastice. Jedna se o stfedovékou filosofii, ktera scholastika
vznikla a rozvijela se na univerzitach v 11. — 15. st. Zaklad scholastiky a tim archetypu educatio byl dan

za Karla Velikého*, kdy dochazi k nastaveni stredovéké vyuky ve formé septem artes liberales, tedy

sedm svobodnych uméni, tvorenych dvéma stupni:

e NiZ8im, nazvanym trivium, obsahujici predméty gramatika, rétorika, logika.
e VySSim, pojmenovanym quadrivium, obsahujici predméty aritmetika, geometrie, astronomie a
hudba.

Dilezita pasaz textu

Stredovéka edukace vychdzela ze sedmi svobodnych umeni - trivia a quadrivia, opirala se o
scholastickou filozofi, jeZ se snaZila o rozumove podepreni cirkevnich dogmat.

Scholastiku délime do tfi vyvojovych fazi:
a. Rana scholastika — 11. - 12. st. je typicka spor o univerzalie, sporem mezi zastanci dvou smérl - ;acﬂilastika
realismu a nominalismu.
o Realisté prosazovali tvrzeni, ze obecné pojmy existuji ve vécech, jsou jejich soucasti, podle
nich nejprve byly obecniny (pojmy), pak véci.
¢ Nominalisté prosazovali tvrzeni, Ze obecniny jsou abstraktni jména, nejdfive byly véci, pak
pojmy. K nominalistim se hlasil Pierre Abelard, tvlirce metody sic et non, ¢esky ano a ne. Jde
0 metodu vzajemnych protikladd.
b Vrcholna scholastika — 13. st. V tomto obdobi dochdzi k Upravé Aristotela uceni a jeho zaclenéni do ‘S/E%?a'fslgka
systému teologie. Nositeli scholastiky se staly dva mnisské rady.
e Prvni jsou Frantiskani, ktefi propagovali spolecny Zivot a chudobu, zamérovali se na misijni

¢innost.
e Druhym Dominikani, ktefi prosazovali vychovu a vzdélani, aby mohli U¢inné bojovat proti
herezi.
c. Pozdni scholastika — 14. - 15. stoleti. V tomto obdobi sili vliv nominalismu, coz znamena prechod k Fs’gﬁglf;"stika
renesancni filosofii.
Dilezita pasaz textu '
{

Scholastika ma tri vyvojové etapy a po celou dobu se resi spor mezi dvéma smeéry - realisty a
nominalisty.

c) Moderni skola
Tretim archetypem podle Palouse je vzor, ktery nazyva moderni skola. Tento vzor se od predeslych
liSi tim, Ze dochazi k zasadni proméné cilli a obsahli vychovy. Prvni je proména vyznamu slova scholé.



Jiz neznamena prazden, svatecnost, ale kazdodennost, nutna povinnost. Vychova nevede cloveka
k tomu, aby vytvarel dobré vztahy nebo nasledoval Krista, ale je pfipravou na profesni Zivot. Neni
zaméfena na hledani pravdy, pochopeni vztahll a tim celku, ale je vedena naopak - od celku ke
specializaci ve formé standardizace. Skola se tak stava, a je tak také spole¢nosti vniméana, tovarnou,
tedy mistem pro prestani nutného, s usilovanim o vykon, nikoliv pochopeni véci.

Dilezita pasaz textu

Skola je povinnost/ zamérenou na profesni pripravu a tim na vykon. Prestavd byt mistem poznavéni a
hledéni vedouci k pochopeni, je mistem nutnosti postaveném na standardizadi,

Kontrolni otazky

Cim se od sebe li§f promény vztahu filozofie a edukace v evropském pojeti?
Ktera z véd byla povaZzovana za metavédu ve starovéku a ktera ve stfredovéku?
Jak se od sebe lisi pojmy paideia a educatio?

Co znamena scholastika?

Jaky rozdil je mezi dvéma historickymi archetypy a moderni Skolou?

Vhwn =

Shrnuti

Tato kapitola se vénovala vztahu mezi filozofii a edukaci tak, jak se utvarel v pribéhu svého
historického vyvoje v Evropé a archetyplm - vzorlm vychovy. Nejdfive jsme se zaméfili na popis
vztahu ve starovéku, kde jsme zjistili, ze edukace byla nedilnou soucasti filozofie, abychom se podivali
na tento vztah ve stredovéku, kde edukce byla spolecné s filozofii podfizena teologii. Posledni tfi Casti
vyjadrovali vztah od novovéku, tedy od renesance - idea vSeobecné edukace a soucast kritické filozofie,
modernity - edukace jako kriticka reflexe a postmodernity - edukace v izolaci k filozofii.

V druhé Casti této kapitoly jsme se zabyvali archetypy vychovy, Nejdrive jsme si pojem vysvétlili jako
prvotni vzor, pak jsme definovali paideiu a educatio a analyzovali jsem jejich rozdily. Nakonec jsme si
popsali posledni archetyp - moderni skolu, ktera méni vyznam edukace od poznavani ke standardizaci.

Pojmy k zapamatovani

Archetyp
Paideia
Educatio
Teologie
Kriticka filozofie
Modernita
Kriticka reflexe
Moderni Skola




4 Clovék a jeho obraz ve filozofii vychovy
Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
o definovat Clovéka,
e analyzovat rozdily ve vnimani terminti ¢lovek, osoba, osobnost, lidstvi,
e  porozumeét vymezeni pojmu chovani,
e popsat etologii jako védu o chovani.

Priivodce studiem

Kapitola je vénovana popisu termindm clovék, osob, osobnost a lidstvi. Dale stru¢né vymezuje chovani
jako urcity vysledek vychovy. V posledni ¢asti strucné popisuje etologii jako védu o chovani.

4.1 Definovani clovéka

Chceme-li spravné vychovavat, musime se také zabyvat objekt vychovy — ¢lovékem. Této problematice
je vénovana tato kapitola. Zakladni otdzka zni: Co je clovek? Odpovéd’ neni jednoducha.

Nahlizet na &lovéka mlZeme rdznymi pohledy a vidy dostaneme jinou odpovéd’. Nejdfive si Clovéka zafazeni

vymezime, a to biologicko-antropologickym pohledem, abychom ho zafadili do systému zivé
prirody. Clovék je momentalné jedinym Zijicim druhem rodu Homo, celedi Hominidae, fadu primatd.
Charakteristické je pro néj vertikdlni drzeni téla, chlize po dvou, osvobozend ruka, rozumova
inteligence a schopnost mluvit. Uvédomuje si sdm sebe, je to subjekt socio-historické cinnosti a
kultury. Od jinych Zivocichd se odliSuje schopnosti vyrabét komplexni nastroje a pouzit je k oviivnén/
svého okoli.

Dilezita pasaz textu

Clovék je jedinym Zjicim druhem rodu Homo, ktery si uvédomuje sém sebe a schopen vyrabet
komplexni néstroje, jeZ pouziva k oviivriovani svého okoll.

4.2 (v:lovék, osoba nebo osobnost?

Podivame-li se na Clovéka ocima filozofa, vymezeni jiz tak jednoduché nebude. Mame zde nékolik
pojm{, a proto se nabizi nékolik otazek. Hovofime o clovéku, osobé nebo osobnosti?

Clovéka




4.2.1 Osoba

Z hlediska filozofie zacneme vymezenim pojmu osoba, protoze tento pojem se ve filozofickém mysleni

k Clovéku velmi Uzce vaze. Sokol (2008) upozorfiuje na velmi dllezity poznatek. V rodové spolecnosti

pojem osoba neexistuje, jazyky nemaji pro ni slovo. Je to z toho dlivodu, Ze rodova spolecnost se

vnima jako celek, neuprednostriuje jedince.

Pojem osoba, latinsky persona, se objevuje v evropském kontextu filozofického mysleni aZ v antice, a vysvetleni
to fimské. Jednd se o slozeninu z plivodniho slovni spojeni per-se-una, znamenajici o sobé jedna. Egﬁ!}“na
Latina prejala toto slovo z etrustiny a fectiny ze slova prosdpon, majici vyznam masky, ktera se
pouzivala v klasickém Feckém dramatu k vyjadreni charakteru role, proto také pozdéji byl vyznam

tohoto slova rofe.

Dilezita pasaz textu

Slovo clovek ve vetsiné jazykd rodovych spolecnosti neexistuje — spolecnost se vnima jako celek.
Pojem persona - uvédomovarni si jedince jako clena spolecenstvi se svoji pozici' a roll.

Rimsti myslitelé vnimali pojem osoba jako subjekt, jako jednotlivce, ktery je nositelem prav. Takto osobav
prijaté vymezeni pojmu ma Ctyfi role. Prvni role je vsem lidem spolecnd — obecné vymezeni clovéka, pozdnt antice
druha role je kazdému vlastni — jedineCnost. Treti je vtisknuta ndhodami a osudem. Posledni Ctvrta je

dana nasi reakci na ndhody a osud. To celé pak tvofi osobu.

Jiné vymezeni osoby prinasi kiest'anstvi. Rimsky filozof, ktery byva oznacovan jako posledni Riman, Efgsbtaa ;]’Sm,
¢i prvni stredovéky filosof Boéthius (480-524) rika, ze osoba je bytost schopna jedinecného a trvalého
vztahu, ve smyslu ndbozenském. Osoba je jednotiiva podstata rozumem obdarené prirozenosti. Podle
Locka (1632-1704) je osoba myslici a rozuméjici bytost, jeZ ma rozum a reflexi a mize sebe samu
Jako takovou pokiddat za tutéZ véc v riznych dobach a na rdznych mistech. Zde vidime, jaky je kladem

dtraz na mysleni a rozum.

Dilezita pasaz textu

Oba autori, i kdyZ je od sebe déli vice jak tisic let, hovori jako o zékladnim znaku osoby o rozumu.

Pro pochopeni pojmu osoba v soucasném svété si uvedeme dva citaty autord 20. stoleti. Allport gzﬁ'gss‘r/]osti
(2004), americky prtkopnik psychologie osobnosti, 0 osobé tikd, ze osoba je dynamicka organizace

tech psychofyzickych systémd v individuu, jeZ urcuji jeho charakteristické chovani a mysileni. Zajimavé
definovani osoby nabizi Dennett (1976), americky filozof mysli. Podle néj o osobé miiZeme hovorit za

Prvé u rozumoveé bytost, jiZ se za druhé prisuzuji intencionaini’ predikaty*, jeZ déle za treti zavisi na

postoji, ktery k ni zaujmeme, a je za ctvrté schopna tento postoj néjak opétovat, je za paté schopna

slovni komunikace a konecné za sesté vybavena védomim. Zde jiz vidime velky dlraz na chovani

Clovéka.



Dilezita pasaz textu

Oba autori vidi vyjadreni osoby v jejim chovani.

4.2.2 O0Osobnost

Druhym pojmem, vazanym k cloveéku, je osobnost. Nejcastéji byva osobnost definovana jako bytost se
svymi spolecenskymi podminkami a individualiné se projevujicimi viastnostmi rozumovymi, emodialnimi
a volnimi., Ve filozofii se pouziva pojem personalita, nikoli osobnost. Tento termin je nejvice pouzivany
v psychologii. Pojmem personalita se vracime k personé - osobé, a tim clovéku a pdvodni otdzce — co
je Clovék?

4.2.3 Clovék

V soucasné filozofii vychovy asi nejlépe vystihl pojem clovék rakousky ucenec Coreht (1996, s. 9),
ktery fika, ze clovék je tdzajici se bytost. Je to ten, kdo se mlze a musi ptat. Podle Corehta ma
Clovék schopnost poznavat a hleda smysl byti, smysl Zivota. Pro tohoto autora (1996, s. 16) je dlleZita
i podstata Clovéka. Po podstaté cloveka se tdZe vZdycky uZ konkrétni, urcity clovek, proZivajic’ a
chapajici ve svém sveté sebe sama. Ta se podle néj projevuje se v charakteru a zplsobu jeho cinnosti.

Ukol

Prectete ukazku z Komenského a Corehta, porovnejte oba texty, pokuste se nalézt, co je spojuje a zda
tazani po smysiu bude stejné.

K clovéku se také vyjadiuje cesky autor, filozof Sokol (2008, s. 147). Clovék je, jak vime, kufturmi pirozenost
bytost: stal se clovekem v néjaké spolecnosti, a to tak, Ze prijal jeji jazyk a kulturu — a tedy jistou ovela
podobu, formu roli. Byt clovekem zkrdtka neni prirodni” urceni druhu, nybrZ kulturni role, ziskand
vychovou. ... Lidskd prirozenost je uméla. O stranku dal autor jesté pridava: Zpdsob jednani a
vystupovani si clovek sice vice mené svobodné volj, jakmile to vsak udeld, kaZzaa takovd role se na ném

Samem podepise, zanechava trvalé nasledky.

Dilezita pasaz textu

Srovname-li oba autory, vidime, Ze Coreht se zabyva clovek jako bytosti hledajici smys/ svého Zivota,
kdezto Sokol vidi clovéka ocima antropologa jako bytost kulturné podminénou, nesouci nasledky za své
chovani.

4.3 Lidstvi

S terminem Clovék je Uzce spojen i termin lidstvi, latinsky humanita. S terminem se setkavame



a zejména v osvicenstvi. Jednotlivé autory a jejich nazory na lidstvi si predstavime pozdéji. Zde si jen
pripomeneme Kanta, ktery uvadi, ze /lidstvi je subjektem mravniho zakona v nds. Podle néj je clovek
ucelem sam o sobé a nikdy ho nikdo nemdze, ani Bih, uZit jako prostredku.

Dilezita pasaz textu

Lidstvi je tedy to, co déld clovéka clovek, cim se odllisuje od ostatnich tvord.

Zde mame na mysli pfedevsim takové vlastnosti, které umozriuji pfezit lidstvu jako celku — solidarita, lidskost
tolerance, pomoc... . Pelcova (2010, s. 88) upozoriuje, ze Jlidskost neni’ svou povahou pouze véd
Jedince, je spolecenska.

Dilezita pasaz textu

Z toho vyplwa, Ze lidstvi se ziskdva vychovou.

4.4 Chovani

V této Casti kapitoly se zaméfime na chovani. Jak souvisi chovani s filozofii vychovy? Jednoduse.
Chovani je souhrn vnéjsich projevd, cinnosti, jednani' a reakci organismu.

Dilezita pasaz textu

Tedy, chovani je ao urcité miry vysledkem vychovy.

Proto je dobré védét, co vychova mize v chovani jedince i celych skupin ovlivnit a co je dano etologie
vrozenim. Chovani je podminéno geneticky a kulturné. Pomér téchto slozek na podminénosti neni

znam. Tomuto sloZitému problému se dnes vénuje nékolik véd, z nichz nejdlilezitéjsi je etologie.

Jesté predtim, neZ si blize podivdme na etologii, si ale fekneme néco vice k vlastnimu chovani. Pro vymezeni
chovani lidi je jednim z urcujicich faktorl organizovani spolecnosti. Za proces socializace a enkulturace chovan!
jedince v rodové spolecnosti byva odpovédny rod nebo jeho uzsi slozka, kterou nazyvame rodina. Zde

musime mit na paméti, Ze rodina je v rliznych kulturach rlizna. Ve spoleCnosti obcanské, kam patfi celd

evropska kultura, jsou to i jeji instituce jako skola a masmédia.

Socialni chovani oznacuje bud’ podminénost vétsiny lidskych aktivit spoleenskymi a skupinovymi vlivy, spolecenské
nebo aspekty aktivit, které podiéhaji obvyklému moralnimu hodnoceni. chovan



Dilezita pasaz textu

70 prevazné zddrazriuje nikoli vnéjisi podminky nebo subjektivii zameéry chovani, ale jeho diisledky.

Filozoficka antropologie pracuje s premisou, Zze chovani je otevrené svétu. Dle Gehlena neni-li chovani
biologicky fixovano, projevuje se pozitivné jeho specifikum v oblasti duchovnich vykon(, otevienosti a
promeénlivosti, svobodného a samostatného prizplisobovani se prostiedi, vlastnimu zvladani a utvareni
byti ¢lovéka ve svéte.

4.5 Etologie jako véda o chovani

Etologie je védni obor v rdmci zoologie, ktery se zabyva studiem chovani Zivocichl. Jednoduse etologie
je véda o chovani. Zacina se rozvijet na konci 19. stoleti a zaméruje se rozeznavani naucenych a
vrozenych slozek.
Vyvijela se dvéma sméry:
o Etologie experimentalni, jejimiz predstaviteli byli Skinner, Pavlov a na zakladé jejich vyzkum(
se rozvinul behaviorismus;

e Etologie klasickd, kde hlavnim predstavitelem je Lorenz, ktefi se zabyvali tim, které chovani je
vrozené.

Ukol \l/

Prectete zaver knihy Konrada Lorenze Osm smirtelnych hrichid a zamyslete se nad tim, co je z toho
platného pro dnesni dobu a co je jiZ prekonané.

Ve 20. stoleti se v etologii rozvinula disciplina etologie ¢lovéka. Ta je popisovana jako véda o chovani &tologie
Clovéka na zakladé biologie. V jejich pocatcich se mlzeme setkat s jinym terminem pro oznaceni této ovela
discipliny, a to behaviordlni antropologie. Mélo tak dojit k odliSeni etologie jako védy o chovani zvirat a
chovani clovéka.

K lidskému chovani, jak se ho snazi definovat etologie, vyuzijeme citace némeckého etologa Hindeho
(1988). Etologickeé vyzkumy ukazuji na fakt, Ze ve sfére socialniho chovani clovék je nejsvobodnéjsi
pred omezenimi, které se vyvinuly v prdbéhu jeho evolucniho procesu. Urcity prvek chovani miize
clovék ziskat cestou uceni a tréninku, ale to neznamend, Ze jeho chovani se miize neomezene meénit

pod viivem prostredi. Hinde (1991) tak upozornuje na hranice a moznosti ovliviiovani chovani. Existuje
urcita preddeterminovanost v osvojovani si navykd chovani u zvirat a clovéka. Tady miiZzeme hovorit o
existenci hranic uceni. Tato omezeni jsou zaloZena v samotné podstate senzomotorického aparatu
Jedincd, jejich schopnosti ziskavat informace.

Dilezita pasaz textu




Chovani” nelze neomezené menit viivem prostredi. Edukace ma své hranice, jejich? zaklad je ve
schopnosti jedince ziskavat informace.

Kontrolni otazky

ProC neznaji jazyky rodovych spolecenstvi termin osoba, osobnost?

Cim se Clovék odlisuje od ostatnich Zivocichl?

Jaké jsou rozdily v definovani osoby mezi feckou, fimskou antikou a stredovékem?
Co je filozoficky clovék?

Jak souvisi chovani s vychovou?

O ¢em je véda etologie?

wWooNOU =

Shrnuti

Kapitola se pokusila o stru¢né definovani pojmd Cloveék, osoba, osobnost, lidstvi, chovani a etologie.
Nejdrive jsme se zamérili na definovani clovéka z hlediska biologického jako jediného zastupce rodu
Homo, ktery se od ostatnich Zivocichll odliSuje schopnosti vytvaret komplexni nastroje a pomoci nich
pretvaret okoli. Potom jsme si vysvétlili vyznam slova osoba, které ma zaklad v etrustiné a znamena
sebeuvédomeéni jedince. Dale jsme si charakterizovali stru¢né rozdily v pojimani osoby od antiky do
soucasnosti. Neopomnéli jsme se zminit o lidstvi jako jedné z podstat Clovéka a tim i vychovy.
Poukazali jsme na vztah mezi vychovou a chovanim. Proto jsme v posledni Casti vénovali pozornost
etologii jako védé o chovani.

Pojmy k zapamatovani

Clovék,
Osoba,
Osobnost,
Lidstvi,
Chovani,
Etologie.







5 Tri paradigmata lidstvi v evropském mysleni

Studijni cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
e definovat paradigmata lidstvi,
e analyzovat rozdily mezi jednotlivymi paradigmaty v prlbéhu vyvoje,
e popsat specifika Clovéka zapadni kultury.

Priivodce studiem

V této kapitole se vracime zpét k tomu, co je pro filozofii vychovy stézejni, k problematice lidstvi. Jak
uvadi ve svych pracech Pelcova (2004, 2010), v pribéhu evropské filosofie mlze vysledovat tfi
paradigmata lidstvi. na né pak navazuje podkapitola vénovana clovéku zapadni kultury - ¢im se odliSuje
od Clovéka jinych kultur.

5.1 Prvni paradigma

Prvni paradigma je recko-anticka idea, ktera vnima clovéka v nékolika rovinach. Jako zoon logon echor 200N
(¢lovék mluvici a naslouchajici) - clovék rozuméjici svétu, hledajici harmonii kosmu, znaly a chtéjici

radu. Jako zoon politikon (Clovék politicky ve smyslu spole¢ensky) - Clovék je clovékem jen ve
spolecenstvi lidi, zna zakon spolecenstvi, ktery je bozsky a nezpochybriuje ho.

Latinsky preklad zoon logos echon jako amimal rationale je dovrsenim antické myslenky, ze ¢lovék je animal
bytosti nadanou schopnosti vnimat rad svéta, tazat se po pravdé a podstaté véci, které jsou mu rationale
pripustné prostrednictvim duchovniho nahledu, tedy rozumem.

Termin rozum v antice je SirSiho vyznamu nez osvicensky termin racio. Jedna se o poznani formou rozum - ratio
rozumu, vasné a zadosti (touhy).

Dilezita pasaz textu

V tomto prvnim paradigmatu je clovéek hotovd bytost kterd se zrozenim probouzi (Platon) a odpovidd
na zakladni otazku, kterou si toto paradigma klade - kym jsi, clovéce?

5.2 Druhé paradigma

Druhé paradigma se rozviji v obdobi stfedovéku, kdy pfeviadla Zidovsko-kfest'anska idea. Vidi ¢lovéka imago Dei
jako imago Dei (obraz BoZ). Clovék ma velmi blizko k Bohu, je jeho obrazem, sdili s nim védéni

o dobru a zlu, podileni se na bozim planu (problém svobody a odpovédnosti).

Na druhé strané se clovék od Boha lisi svoji smrtelnosti, hriSnosti a omylnosti. Podle tohoto pfistupu se

Clovék zrozenim vytvari, ma moznost zmény, proménuje se.



Dilezita pasaz textu

Druhé paradigma se snazi najit ogpoveéd’ na otazku - kym miiZes byt, clovéce?

Paradigma upozornuje, ze lidské zkuSenosti jsou nepiFenosné. Své déti nemlzeme ochranit pred nlfpfenostflost
v. . . . S ’ v. _r v v ’ ZKusenosti
naSimi vlastnimi chybami a omyly. Slova varovani jsou bezmocna vici sile a touze Clovéka poznavat

kdo je.

K zapamatovani @}

Podle tohoto paradigmatu to lidsky podstatné nenalezne clovék v prirode, ve svéte, ale pouze ve své
viastri dust.

5.3 Treti paradigma

Posledni, tieti paradigma vstupuje do popredi v okamziku, kdy se do spolecenskych véd dostava prvek idea prirody
prirodovédny. Tedy v dobé, kdy jsou tyto védy ovlivnény rozmachem prirodovédy, prejimaiji
prirodovédnou ideu.

Clovék je zde piijiman jako myslici subjekt. Filosofie novovéku zacind okamzikem, kdy ¢lovék zadal

svét vnimat jako metafyziku subjektivity.

Dilezita pasaz textu

Clovék neni jiZ soucdsti jednoty radu, je to labyrint a dovek potrebuje odstup, aby ho mohl pochopit.

Asi nejlépe to vystihl Komensky ve svém Labyrintu svéta a rdji srdce (1663). zména mysleni
Pro treti paradigma je typickd zména mysleni, kterd se odrazi v pojmu pravda a vzniku termin(

objektivni, subjektivni, relativni a absolutni pravda.

Novovek klade otazku: Co je objektivni pravda a jak ji dosahnout? Starovéky a stredovéky nazor

svéta se da vyjadrit. je a tedy mys/i. Novovéky nazor o svété je znamé Descartovo: mysihim, tedy jsem.

Zde vidime ten rozdil.

Dilezita pasaz textu

Mysleni novovéku vznika v procesu lidského poznani. Slovy Pelcové (2010, s. 74) misto myslen/
podrizujiciho se rédu vecr je hidsano podrizeni ved do lidského radu poznani.

5.4 Zapadni Clovék jako bytost univerzalni a individualisticka

Exaktni véda v prlibéhu novovéku v sobé zkoncentrovala narok na objektivni poznani, na jeho
univerzalitu. Dale na striktni pojmové vyjadreni. V postupu objektivace a ideace na vyvozeni obecné



platné teorie z empirickych (smyslové zkuSenostnich) poznatkd. To ma za nasledek vznik
specializovanych véd.
Ddsledkem promeény lidského mysleni v obdobi novovéku a modernity je jeho individualizace. individualizace

K zapamatovani @}

Individualizace clovéka znamend, Ze clovék ma stale vnimat, kym viastnée je, co je v souladu s jeho
viastri osobnosti.

Individualizaci mysleni dochazi k uvédomovani si sebe sama mimo ostatni i mimo spolecnost, jeji
hodnoty, normy, ideje.

Vedle individualizace je ¢lovék v tomto obdobi také chdpan jako bytost univerzalni. Univerzalita univerzallita
Clovéka, podle Pelcové (2010, s. 87) znamena, ze je integrovand jednota védeni o sobe, vedéen/
0 svete o podstatnych predpokiadech sebe-udrZeni se na svéte a o svych lidskych moznostech.

Dilezita pasaz textu

Univerzalita je dana vsestrannosti rozumu, téla, smysld, cinnosti a mravnosti,

Druha polovina 20. stoleti je typicka velkym mnozstvim rliznych tvah o ¢lovéku v ramci rliznych teorii.
My si ukazeme pouze dvé. Prvni je od Coretha. Ten se pri definovani clovéka zaméfuje na lidské byti.
Inspiraci mu je fenomenologie a Kant. Dochazi k zavéru, ze prave lidské byti je odpovédi na otazku co
je Clovék.

Priklad N

Lidské byti znamena podstatnou pluralitu dimenzj, v nichZ zkusenostne pozndvame nejen svet, ale
i sami sebe. Presto clovék je konkrétni celek, pluralita je zaloZena na jednoté struktury, kterou ma
postihnout...Podstata clovéka se projevuje v charakteru a zplsobu jeho cinnosti (Coreth, 1996, s. 16-
17).

Jinym typem uvah o Clovéku se zabyvali postmodernisté. Postmoderni filosofové vyrazné ovlivnili
mysleni ve védach poslednich tii desetileti.

Priklad N

Jeden z predstavitel& Michel Foucault (2007, s. 237-262) tvrdi: Clovék je vyndlezem neddvného data
a mozna speje ke svému konci...Vsem tém, kdo stdle jeste chteji uvaZovat o cloveku, ijeho vidde i
Jeho osvobozeni, vsem tém, kdo si dosud kiadou otdzky o tom, dim je clovék ve své podstate vsem
tem, kdo ho chtéji brat jako vychodisko pro své pokusy dosdhnout pravdy... na vsechny tyto pokrivené



a pokroucené formy uvaZovani miZzeme odpovédet pouze filosofickym smichem — coZ do jisté miry
znamena, Ze to bude smich tichy.

Z toho vyplyva, Ze otdzka co je dlovék?, je pro postmoderni filosofy neddleZita, protoZe se odmitaji Clovekv
zabyvat jednotlivcem, ale zdUraziiuji, Ze spoleCenstvi hraje dileZitou roli v procesu poznavani. postmodern
Jediné ve spolecnosti Ize porozumét proceslim poznavani, spolecnost zprostfedkovava svym clendim

odraz svéta, vztahy se svétem, vztahy k sobé samym.

Tim se snazi vratit Clovéka zpét do stfedu komunity na podobné urovni, jak byl chapan v obdobi antiky.

Odmitaji jeho individualizaci, kterou pfineslo osvicenstvi a predevsim modernita.

Kontrolni otazky 0

1. Cim se od sebe jednotliva paradigmata lii?
10. Proc se Clovék v zapadni kulture vyvijel jako individualizovana a univerzalni osobnost?
11. Jaké je postaveni Clovéka v postmoderni filozofii?

Shrnuti
>

Kapitola se vénuje vymezeni a popisu tfi zakladnich paradigmat lidstvi, jak se utvarela v pribéhu
vyvoje zapadni kultury. Prvni paradigma lidstvi je spojeno s antikou a vnima clovéka jako hotovou
bytost snazici se odpovédét na otdzku kym jsi. Druhé paradigma zahrnuje obdobi raného a vrcholného
stfedovéku, je ovlivnéno kiestanstvim. Clovéka vidi jako obraz Bozi, jako proménlivou osobu a snazi se
odpovédét na otazku kym mizes byt. Treti paradigma je zasazeno do renesance a osvicenstvi, cloveéka
vnima jako myslici bytost a hleda odpoveéd’ na otazku - co je objektivni pravda. Posledni ¢ast kapitoly je
zamérena na problematiku vnimani lidstvi v dobé modernity a postmodernity v evropské kulture.
Clovék je vniman jako univerzalni individualita.

Pojmy k zapamatovani @}

paradigma
lidstvi

zoon politikon
animal rationala
imago Dei
individualita
univerzalita



6 Predstavitelé jednotlivych smérl ve vztahu k filozofii
vychovy

Studijni cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
o definovat jednotlivé smeéry filozofie vychovy z historického hlediska,
e popsat promény vychovy v evropském historickém kontextu,
e vyjmenovat predstavitele jednotlivych smérd,
e analyzovat jednotlivé sméry a rozdily mezi nimi.

Priivodce studiem

Nyni se dostavame ke stézejni a nejdelsi kapitole tohoto studijniho textu. Zde si predstavime a stru¢né
rozebereme vybrané predstavitele jednotlivych filozofickych smérl a Skol, ktefi se vénovali
problematice filozofie vychovy nebo jen vychové ¢i lidstvi. Strucné si predstavime jejich myslenky,
pripadné hlavni dila této problematiky. Autofi jsou rozdéleni podle jednotlivych archetypl vychovy a
paradigmat a pripadné jesté dale podle smérd.

6.1 Predstavitelé antického mysleni

Zacneme Vv hluboké minulosti evropského mysleni ve vztahu k filozofii vychovy. Prvni autory byli anticti Ezeggg'éﬁtovs
myslitelé predsokratovského obdobi.

e Asi nejstarSim autorem, ktery je dolozeny a vénoval se problémdm vychovy je Lykurgos (cca
9. st. pr. n. .), ktery popsal vychovu v timokratické* Sparté, zamérené na pripravu zdatnych
vojakl a poslusnych obc¢an(. Bylo zde precenovani télesné vychovy nad dusevni a kladen velky
dlraz na mravni vychovu a vychovu zZen.

e  Druhym vybranym myslitelem je Herakleitos z Efesu (cca 540 — 480 pr. n. l.), jeden ze
zakladateld dialektiky. Dialektika pochdzi z teckého dialektiké techné a je
odvozena od dialegestha, coz znamena rozmlouvat. Jedna se uméni vést rozhovor, umeéni
argumentace a hledani souvislosti, provazanosti. Z toho vyplyva znamé - vse se vsim souvisi.

e  Prvni filozofickou Skolou, kterou si uvedeme, jsou sofisté (5. - 4. st. pf. n. I.), tzv. ucitelé
moudrosti. UCili predevsim fecnictvi. Je to nejednotna skola, néktefi se orientovali na pravo, jini
na prirodni védy, ale vytvorili soubor tfi zakladnich studijnich obor@ — gramatika, rétorika,
dialektika.

Priklad N

myslenky Herakleita

Diky nemoci zname hodnotu zdravi, diky zlu hodnotu dobra, diky hladu sytost diky unavé ogpocinek.



Micis-lj, mohou si nékteri myslet Ze jsi hlupak, promluvis-li, pak jsou o tom vsichni presvédceni.

Predsudek je jako nemoc.
Nasledné nem{ze opomenout vrcholné obdobi antické filozofie a jeji pfedstavitele. VLthog?é
obdaoDI
e Platon (427-347. pi. n. I.) - jeho hlavni myslenkou ve vychové byla /dea dobra znamenajici
pripravu fadnych obcanl. Hlavni dlraz kladl na rozumovou vychovu podepfenou vychovou
mravni, télesnou a estetickou. Podle Platona ma byt vychova statni a stejna pro zeny i muze.
Piiklad M4
'~

myslenky Platona

Nikdo nevi, co je smrt a prece se ji vsichni boji, jako by uznavalj Ze je nejvetsim zlem, treba je pro
clovéka nejvétsim dobrem.

Moudii lidé miuvi, protoZe maji’ co rici; hlupaa miuvi, aby néco reki.

MuzZ a Zena jsou dvé poloviny, které spEji k tomu, aby vytvorily celek.

e Aristoteles (384-322 pr. n. |.) vytvoril zakladni filozofické kategorie a v oblasti vychovy
definoval jeji tfi zakladni slozky, kterymi je vychova télesna, mravni a rozumova. Témto
slozkam odpovidaji tfi skupiny ctnosti. Prvni je skupina mravnich ctnosti, kam radi stfidmost,
Stédrost, stateCnost. Druha skupina ctnosti obsahuje ctnosti spolecenske, kde uvadi
spravedinost, pratelskost Posledni jsou ctnosti rozumove, jimz vévodi moudrost. Na rozdil od
Platona je Aristoteles zastancem vychovy v rodiné. Zeny maji byt vychovavany jen potud, aby
byly dobrymi manzelkami a matkami.

Priklad \

myslenky Aristotela

Nejvétsi hloupost je diskutovat o hlouposti s hloupymi.

1 mysleni obcas skod/ zdravi.

Metafora je poznavaci znak genia. clovek, ktery dovede vytvorit metaforu, dovede rozpoznat i to, co se

sobé vzdjemné podoba.

Rimské obdobi antiky je prezentovano autory z obdobi konce republiky pocatkd cisarstvi. ;I'In(:ss'gge



e Cicero (106-43 pr. n. I.) byl sdm vynikajicim advokatem, ve svych spisech propagoval vychovu
k fecnictvi, mravnosti a pravni edukaci. Tim podporoval vychovu k fimskému obcanstvi jako
uvédomélému zapojeni do verejného Zivota.

e Seneca (4-65) je jednim z predstavitell fimského stoicismu, jehoz hlavni ideou je etika ve
formé svobody, chapané jako Ziti v souladu s pfirodou, dlirazem na mravnost a prakti¢nost.

e Quintilianus (35-96) predstavoval nejen teoretika, ale i praktika fimské edukace. Cilem jeho
vychovy je idedl feCnika. Vyzdvihoval vyznam Skolni vychovy zaméreny na individualni pristup
k zaklm. Kladl vysoké pozadavky na ucitele s dlirazem na mravni vychovu. Vychova ma byt
vSestranna vychova, dllezita je metoda vyucovani.

Priklad

myslenky Cicera

KazZdy clovék deld chyby, ale jen hlupéak u nich zdstava,

Povaha cloveka je jeho osudem.

6.2 Predstavitelé stredovékého mysleni

Ke konci cisarstvi nastupuje jako jednotici prvek fimského impéria krest'anstvi. Roku 391 se
kfest'anstvi stava jedinym oficidlnim nabozenstvim Rima, &im se méni vztah cisarstvi k vite. Do té doby
tolerantni a pluralitni spolecnost se stava nabozensky spolecnosti monoteistickou.

To ma vliv i na vztah k vychové. Vychova se stava nastrojem krestanské viry. Hlavnim myslenkovym
proudem je scholastika.

e Svaty Augustyn (354-430) po rlznych Zivotnich peripetiich pristupil v 38 letech ke
kiestanstvi a stava se nejen biskupem, ale i jednim z nejvétsich teoretikdl raného krestanstvi.
Zastava nazor, ze bez viry neni poznani ani pravdy. Je tvlrcem teorie predestinace
(predurceni). K antickym ctnostem, kam patfi moudrost, spravedinost, state¢nost, umérenost
pridava ctnosti krestanskée, kterymi podle ného jsou vira, nadéje, laska. Hlavnim cilem vychovy
je vira v boZi trojici a vedeni idedlu, jimz ma byt boZ/ stst.

e Tomas Akvinsky (1225-1274) se narodil jako clen Slechtické rodiny, ale vstoupil do
dominikanského radu a stal se jednim predstavitell vrcholné scholastiky. Jeho dile je rozsahlé,
vénoval se hledani pravdy a dochazi k zavéru, Ze je jedna pravda se dvéma cestami, a to
cestou rozumu a viry. Vychova ma vést k ideji bozi statu, to znamena, ze spolecnost ma
usilovat o dobro, proziravost, ma radit, posuzovat a Fidit. Nejvyssi zakon je bozi, od néj pochazi
zakon prirozeny, ktery je spravedlivy, proveditelny, odpovidajici mistu, ¢asu a zvyklostem,
Cehoz vysledkem je pratelstvi mezi lidmi. I vliadce se jim musi Fidit.

e Predstavitelem pozdni scholastiky je Vittorino da Feltre (1374/8-1446), ktery oteviel Dim
radosti, kde se snaZil o propojeni humanistickych ideall s kifestanskym duchem a cilem bylo
harmonické rozvijeni téla i ducha zakd v pfirode.

Priklad

myslenky Sv. Augustyna




Kdo touZi byt stastny, musi si obstarat to, co mu Zadny osud nemiize ukrast.

Blih se stal clovékem, aby se clovék stal bohem.

6.3 Predstavitelé renesance a osvicenstvi
Oblast vychovy v pozdnim stredovéku ovlivnily dva filozofické sméry — renesance a osvicenstvi.

Renesance ma hlavni etapu v 15. - 16. st. VyznaCuje se oZivenym zajmem o antiku, vymanénim renesance
filozofie z podrudi teologie, zajmem o prirodni védy a zkoumanim clovéka. Je pro ni typicky nastup
humanismu (lidskosti) a individualismu.

Osvicenstvi je intelektudlni hnuti a filozoficky smér 17. — 18. st., ktery znamenal prevrat ve vyvoji osvicenstvi
evropského mysleni. Osvicenstvi odmitd religiozitu, proti niz stavi racionalismus, logiku a
humanismus. Dalo zaklad dnesnim evropskym konceptlim obcanské svobody a rovnosti, demokracie,

pokroku a lidskych prav.

a. Erasmus Rotterdamsky (1469-1536)
Kritik soudobé spolecnosti, jeho stézejni dilo je Chvdla bldznovstvi(1509). Byl typickym renesancnim
uéencem zajimajici se 0 mnoho obord, obdivovatel antiky a zastance osobni svobody. Jeho myslenkou vychova k
bylo, Ze vychova miiZe odstranit lidské zlo. odstranéni zia

b. Michel de Montaigne (1533-1592)
Tento francouzsky myslitel byl kritikem memorovani, klad diraz na rozvoj mysleni vychazejici z
pozorovani, ucitel ma byt Zaku prlvodcem. Hlavnim cilem vychovy je vychova charakteru, ktera vchovake
znamena jak spravné zit. spravnemu 2

Priklad N
@
AN

myslenky Michela de Montaigne

Musis se mnoho ucit. abys poznal, Ze mélo vis. Clovek je ztélesnénd nejistota a kaZay konecny usudek
0 nem je falesny. Zména lidského charakteru, nestdlost v citovém Zivote je prirozenou viastnosti
cloveka. VZdyt’ se meni s pocasim, okolnostmi, télesnymi podminkami, jeho zdjmy, schopnostmi
nazory a zvyky. Clovék vidi véci rizné. Je staly ve své nestdlosti a nestdly ve své stalost], nesnasi
ponurou ctnost pravidelnost;, miluje rozmanitost, je takovy i onaky, ze vsech stran nekonecny, mizeme
0 nNém prondset protikladna urceni, je to ztélesnény rozpor. Jeho dnesni ja je jiné neZ vcerejsy, v jeho
Zivote neni totoZnych okamzikd, jeho individualita neni déna, je to vyvijejici se struktura, prechazejici z
Jednoho stavu do druhého.

c. Utopisté
V priibéhu 16. — 17. st. se objevuje kritika tehdejsi spoleCnosti. Spousta autorli hleda spravedlivéjsi
statni usporadani. Stredovéké rozdéleni spolecnosti do stavd, které maji kazdé jiné pravni povinnosti, Sgt)?gxl/eednva
neexistence jednotného vnimani spravedinosti vedlo ke snaham vytvofit navrhy novych forem viady a spole¢nost
Zivota lidi. Protoze byly tézko realizovatelné v praxi, dostaly jednotny nazev utopie. Predstaviteli sméru

jsou Anglican T. More (1477/8-1535), podle néhoz méla vychova byt vychovou vsech. Ve vychové



kladl ddraz na narodni jazyk. A italsky ucenec T. Campanella (1568-1639), ktery ve svém dile
Slunecni stat propagoval vychovu postavenou na nazornosti, pozorovani a pracovni vychovu.

Priklad N

myslenky Thomase Mora

svo

Miuvi-li bohati lidé o blahu spolecnosti vim, Ze to neni nic jiného neZ spiknuti bohacd, kteri pod
Jménem a pod zaminkou obecného blaha hledaji svij viastni prospéch.

d. Francis Bacon (1561-1626) baron z Verulamu
Tento vyznamny politik byl i vynikajicim myslitelem. Je povaZzovan za zakladatele empirismu. Jako
filozof se zabyval védou a jeji klasifikaci. Chtél vytvofrit spis, ktery nazval Velké obnoveni véd. Bohuzel, gsf;:lr?e
jedinou dokoncenou casti a tim jeho zakladnim dilem je Nové organon (1620), Cesky Novy nastroj, ve
kterém propaguje induktivni metodu.* Dale v tomto spise rozpracovava uceni o idolech. Idoly jsou
podle néj prekazky objektivniho poznani. Vyjmenovava nasledujici Ctyfi:
1. Idol lidského rodu (idola tribus) — vnimame svét pravdive? Nevnima néjaky jiny zivocich svét Iépe,
nez Clovék? A neni jeho vnimani svéta pravdivéjsi, nez lidské?
2. Idol jeskyné (idola specus) — vnimam svét pravdivé ja? Nevnima jiny Clovek svét pravdivéji? Pracuje
zde s odlisnosti ¢lovéka, a to i ve vnimani.
3. Idol trZisté (idola fori) — pouzivame jazyk Spatné, nejasnost pojml. Pokud nemame pojmy jasné
vydefinované, Casto se stava, ze sice hovorime stejnym jazykem, ale jeden o voze a druhy o koze.
4. Idol divadia (idola theatri) — vime, zda jsou teorie predkladané védci pravdivé? Kdy je teorie opravdu
pravdiva?*

e. Jan Amos Komensky (1592-1671)
K filozofii vychovy velmi vyrazné prispél i nas vyznacny filozof, pedagog a predstavitel Jednoty bratrské.
Mezi zakladni filozoficka dila se vztahem k vychové pattfi:
Truchlivy (1624), Labyrint svéta a raj srdce (1631), Hlubina bezpetnosti (1633) a De rerum
humanarum emendatione consultatio catholica do Cestiny prekladana bud’ jako VSeobecna naprava
véci lidskych nebo Obecna porada o napravé véci lidskych, které je sice dilo nedokoncené, ale svym
vyznamem nejvétsi z celé Komenského bibliografie.* V oblasti filozofie lidstvi pracuje s terminem ﬁZ?tSiSVOjnOSt/
samosvojnost, ktery popsal jako stav lidského byti, kay s/ clovek zoskiivil BoZi fad véa a sam svij
chce byt sam svij totiZ radce, svij vidce, sam svij opatrovnik, sam svdj pan, sumou sam svij
biiZek.* Lidstvi Komenského je realisticky komplexni. Clovék je schopen lidskosti i nelidskosti. Lidskost
lidi neni v poradku, ale neni ani ztracena. Kazdy lidsky poznatek ¢i dovednost mohou byt jak pozitivni,
tak i negativni. Komenského dilna lidskosti, je vychovou, kterd ma v prvé radé kultivovat negativni
sklony. Jedna se o vychovu k prekonani samosvojné tendence, o vyvadéni z hrisné sobéstrednosti (i
uzavrenosti.

Dilezita pasaz textu

Podle Komenského naprava musi byt nejen individualni, ale celostni, jde mu o napravu celého
tvorstva, proto naprava védi lidskych.



f. René Descartes (1596-1650)
Francouzsky filozof, Komenského vrstevnik, ktery se stal zakladatelem moderni kritické epistemologie
(teorie poznadni) a novovéké racionalistické filosofie, zaloZzené na sebejistoté mysliciho subjektu, na nastup
mechanistickém vykladu pfirody a analytické metody moderni védy, ktera umoZznila védu jako racionalismu
kolektivni dilo. Jeho ndzory vstupuje do filozofie racionalismus. Zakladnim dilem je Rozprava o
metodé, kde se vénuje clovéku. Clovék je podle n&j vyjimeény pravé schopnosti mluvit, pronaset slova,
spojovat je do vét a vyjadrovat své myslenky. Descartes cini rozdil mezi ¢lovékem a tzv. automatem.
Rozumem, substanci myslici, je obdaren pravé jen Cloveék. Automaty jsou pouze pasivnimi vykonavateli
prikazl svych pudl. Za automaty povazuje vSechny ostatni Zivocichy mimo c¢lovéka.

g. Blaise Pascal (1623-1662)

Dalsi zvelké plejady mysliteld 17. stoleti. Vynikajici matematik a humanista, tvlrce prvnich
mechanickych kalkulatorl a zakladatel moderni kombinatoriky. Hlavnim filozofickym dilem jsou Les reainy clovek
Pensées (Myslenky), které obsahuii filozofickou antropologii. Pascala zajima realny clovék, clovék ve

vztahu k Absolutnu. Je tvlircem pojmu ordre du coeur (poradek srdce), coz je logika a intuice srdce,

nebot’ ono mé svoje dévody, které rozum nezna. Jak sam fiké v Myslenkach (1909): Clovek je jen
pretvarka, leZ a pokrytectvi — i vici sobe, i vidci ostatnim. A vsechny tyto sklony, tak vzdalené od
spravedinosti a pravay, maji prirozeny zaklad v jeho srdci.

V dobé renesance je jednim z velmi diskutovanych témat pFirozenost. Filozofové tak navazuji na Pfirozenost -
diskuzi vedenou jiz scholastiky. cotoge
Pascal zastava netradicni stanovisko. Podle né&j nic neni prirozené, vse je umélé. Vse je zvyk, Umluva,
domnénka, vysledek lidské predstavivosti. Spravedinost je to, co je ustanoveno. Zakon je to, co je

funkeni. Lid se ridi zvykem (. zékonem) z toho jediného divodu, Ze ho pokldds za spravedlivy. Clovék

je propletenec paradoxt. Clovék neni (ani) andé, ani zvite*

K zapamatovani @}

Podlle Pascala nic neni prirozené, vse je umelé. Clovék je propletenec paradoxd.
h. Thomas Hobbes (1588-1679)

Anglicky filozof, ktery se stal jednim z prvnich teoretikli spolecenské smlouvy a pFirozeného teorie
p . ov . ;o v . oy I v v .. 1, Spolecenske

prava. Asi muzeme za zakladni dilo povazovat knihu Levithian. Zde take pise o cloveku a o politickem gmiouvy

usporadani, které vychazi k pojeti clovéka.

Podle néj je Clovék materidlni bytosti, kde to, co privadi slast, je uznano jako hodnota a zapornou

hodnotou je to, co zplsobuje strast. Nejvétsi strasti je smrt, nejvyssi hodnotou pak sebezachova, které

Clovék podrizuje své jednani.

Hobbes na pfirozenost ¢lovéka nahliZi jako na neustaly boj. Vychazi z téze homo homini lupus (€lovék prirozenost

Clovéku vlkem). Prirozeny clovék je dle néj egoista, k ostatnim chova ned(véru a chce je ovladnout. ]ba(;o neustaly

Nedlvéra v jeho vizi povstava z relativni rovnosti mezi lidmi. Na zakladé raciondlniho kalkulu se clovék

svého prirozeného prava vzdava a uzavira smlouvu vSech se vSemi, nebot’ tak zvysi své pohodli (omezi

boj) a Sanci na preziti.

ch. John Locke (1632-1704)



Anglicky filozof, stoupenec empirismu, zastava nazor, Ze nic neni v rozumu, co jsme predtim neziskali vychova jako
smysly. To, co mame v mysli, jsou ideje. Mysl| poklada za nepopsanou desku - tabula rasa, ktera je ézosnosti
formovana teprve empirickou zkuSenosti a poté také poradajici schopnosti rozumu - reflexi. Byl
zastancem individudlni vychovy. Vénoval se vychové chlapcl a vytvoril systém nazvany vychova
gentlemana, tvoreny vychovou télesnou, mravni a rozumovou. Klad ddraz i na dovednosti, kazdy by

se mél vyucit femeslu, coZ u Slechtickych synli nebylo zvykem, télesna prace byla povazovana za
neprijatelnou pro vyssi vrstvy. Vychova divek ho nezajimala. Také on se vénoval problematice
prirozeného zakona a spolecenské smlouvy. Dospél k nazoru, zZe lidé jsou si rovni, jsou téhoz druhu.
Prirozeny stav ma prirozeny zakon, ktery zakazuje Skodit druhému, ale opraviiuje trestat preciny. Byl
zastance teorie spolecenské smlouvy formulované Hobbesem, vnimal ji jako pokracovani prirozeného

zakona a prosazoval ochranu svobody.

Priklad N

myslenky Johna Locka
Lidé nemohou byt ke svému blahu nuceni, proto musi byt ponechani viastnimu svédomi.
NeprehliZejte détské chyby, které prerdstaji’ v chyby muzi. Nehovte nikdy détskym vrtochdm.

Cetba zdsobuje nasi mysl pouze materidlem védomosti. Teprve myslenim se zmocriujeme toho, co
Jsme preceti.

i. Jean-Jacques Rousseau (1712-1778)

Svycarsky myslitel, pobyvajici a Zivici se jako pedagog u francouzské Slechty. Cilem Rousseaua je Pfirozena
vychovat svobodného Cloveéka s respektovanim vékovych a individualnich zvlastnosti. Jeho idedlem je vyehova
vychova k pfirozenosti, jak uvadi v jednom ze svych dél O spolecenské smiouvé (1762): Clovék se
narodil jako svobodny, ale vsude je v okovech. Vzdat se své svobody znamenad vzdat se své lidské
hodnosti, svych lidskych prdv a dokonce i svych povinnosti. Také on se zabyval prirozenym stavem.

Jeho filozofie vychazi z citlivosti. Prirozeny stav je stav bez statu, pouZivany v teorii spoleCenské
smlouvy k ospravedinéni politické moci. V Rozpravé o plvodu nerovnosti mezi lidmi (1753) fika: Bez
vazného studia cloveka, jeho prirozenych schopnosti a jeho postupného vyvoje se nikdy nenaucime
rozlisovat a oddélovat v dnesnim stavu to, co vzniklo z boZské viile, od toho, co zpdsobilo domnéle

lidské ument.

j- Immanuel Kant (1724-1804)

Je povazovan jako posledni z pfedstaviteld osvicenectvi, zakladatel némecké klasické filozofie. Za E';)t\(/)eslég)arﬁ%dm
stéZejni dilo jsou povaZzovany jeho Kritiky. Jedna se o tfi spisy, které se vénuji otazkam poznani, i spoletenska
mravnosti a prirozenosti.

1.  Knritika cisteho rozumu (1781), zaméfuje se na vymezeni predempirickych podminek moznosti

jakéhokoli poznani i jeho prirozenych omezeni.



2. Kritika praktického rozumu (1788), navrhuje univerzalni raciondlni etiku, zalozenou na
kategorickém imperativu.
3.  Kritika soudnosti (1790), spojuje oblast teoretického a praktického rozumu, vS§ima si citli, vkusu
a Ucelnosti v prirodé.
V Kritice praktického rozumu polozil zaklady moderni filosofické antropologie. V predndskach o logice
z roku 1800 zformuloval zakladni otazky filosofie: Co mohu poznat?
Podle ¢eho mam jednat? V co mohu doufat? Tyto otazky po poznani, mravnosti a vire podridil jediné
otazce: Co je clovék? Odpovida na ni v dile Antropologie v praktickém pohledu (1798). Dospél
k zavéru, ze existuje dualismus zakladnich hledisek: hledisko fyziologické - co z ¢lovéka Cini priroda a
hledisko pragmatické — co ze sebe c¢lovék Cini jako svobodné jednaijici bytost. Podle Kanta je clovék
syntézou obého — pfirodniho i mravniho svéta. Je tvlircem kategorického imperativu.

Priklad N

definice kategorického imperativu Immanuela Kanta

Jednej tak, jako by se maxima tvého jednani méla na zaklade tvé vile stat obecnym prirodnim
zakonem (jednej vZdy tak, aby se tvé chovani mohlo stat zakonem). Jednej tak, abys pouzival lidstvi
Jak ve své osobé tak i v osobe kazdého druhého vZdy zdroveri jako ucel a nikdy pouze jako
prostredex.

k. Johann Gottfried von Herder (1744-1803)

Byva zafazovan mezi osvicence, uznava ideu pokroku lidského rodu, osvicenské pedagogické idedly a rozum jako
primat rozumu v procesu poznani. Rozum si vykladal jinak. Znamenal pro ného vSechnu reflexi, tedy g(ajfitgrr?ésti
vSechno védomi, které si je védomo sama sebe. Tato reflexe zahrnuje slozku tvrdé kritického rozumu, cloveka
ale takeé slozku uslechtilého citéni, Cili soucitu — coZ je jeho zaklad lidskosti.

Podstatou clovéka je podle né&j jeho odliSnost od vSech ostatnich Zivych bytosti. OdliSnosti spocivaji ve
vzprimené chizi, velkém mozku a hlavné ve slabosti instinktd.

Podstatou lidského rozumu je osvobozenost od podnétti. Lidskosti se Clovék uci, musi svou potenci k

rozumu rozvijet.

Dilezita pasaz textu

Jazyk je hlavnim nastrojem lidskosti a zdokonalovénis k lidskosti,

Proto se zabyval otdzkou vyznamu lidské feci v dile O povaze a pivodu lidské reci (1772), coz mélo ?rga_nicka'
, , . v , , , F. . . . - eorie

vyznamny vliv na némecke narodni obrozeni, je to jeho vrchol. Byl stoupenec teorie organicismu.

Svét povazoval za organismus, v némz vladne Ziva harmonie organické souhry vSech Zivotnich sil.

. Georg Wilhelm Friedrich Hegel (1770-1831)
Dalsi z predstaviteld némecké klasické filozofie, ktery filozofii vnimal jako vychovu k Zivotu, kdyz Fika: dialektika
prava potreba filosofie nemiri patrné k nicemu jinému neZ naucit se Zit. Byl zastancem svobody.



Svoboda je zaklad spolecnosti. Zabyval se i strukturou spoleCnosti a zastaval nazor, Ze je dlleZita
rodina s vymezenymi rolemi muzl a zen. Podle n&j je vefejny prostor jen pro muze. Byl tvlrcem
moderni dialektiky. Poznani probiha ve spirale, nové poznani stavi na jiz poznaném.

6.4 Pozitivisticka filozofie vychovy

Pozitivismus je zplisob mysleni, ktery se chce vyhnout spekulaci a vychazet jen z daného, tj. z Ppozitivismus
jednotlivych ovéfitelnych faktll. Vychazi z teorie lineamiho vyvoje, zastavajici tézi od jednoduchého ke
slozitému. Cilem pozitivistické vychovy je priprava k zivotu. Nechce zbytecné a nepotifebné védomosti,

ale jen ty nejpodstatnéjsi. Dlraz byl kladen na fakta, na to, co je poznatelné.

Jako predstavitele pozitivistické pedagogiky si miizeme uvést Herberta Spencera (1820 — 1903), pozitivisticka
ktery zastaval nazor, Ze lidska moralka ma svou podstatu v pfirodé. Zabyval se poZzadavkem uZite¢nosti pedagogia
— tehdejsi Skolstvi nemohlo odpovidat potfebam mladych lidi. Podstatnou Casti vzdélani by mélo byt

studium prirodovédné.

Priklad N

myslenky Herberta Spencera

Poruchy, které si privodili neposlouchanim prikdzani prirody, povazuji prosté za nesndze, nikoli za
diisledky vice mené spatneho chovani.

Pokus regulovat vsechny dinnosti ve spolecnosti legislativou nemdize znamenat nic jineého neZ
zbidacovani a donucovani.

6.5 Duchovédna filozofie vychovy

Je oznacCovana jako pedagogika kultury, filozoficka pedagogika, radi pedagogiku k védam duchovnim. Pe(:agogika
Ty na rozdil od pfirodovédnych studuji filozofické a kulturni souvislosti vychovy, dlraz klade na Y
hodnoty, kulturu.

Dilezita pasaz textu

Gilemn vychovy je utvareni osobnosti plsobenim kulturnich hodnot.

a. Wilhelm Dilthey (1833 - 1911)
Zakladatel filosofie Zivota. Zabyva se problematikou dualismu antropologického hlediska vychovy —
rozvoje prirozenych sil clovéka na jedné strané a naroku kultury na strané druhé.
Dochazi k ndzoru, Ze vychova neni cilem, ale prostfedek, funkci spole¢nosti. Spole¢nost povySuje Vychova je
vychovu na vztah zajist'ujici kontinuitu kulturnich i materidlnich hodnot spolecnosti. prostredek



O vychové se vyjadfuje jako o potrebé spolecnosti, v niz se vychovavany prizplisobuje pozadavkim
spolecnosti, asimiluje se, napodobovanim vzord dospélych se pfipravuje na svou socialni, pracovni a

lidskou roli.

Svoji vizi duchovédné pedagogiky stavi na vztahu vychovatele k vychovavanému, na empatii. Role empatie -
ucitele, jeho osobnost, vyzralost a schopnost prijmuti zaka, jeho osobnosti, je zakladem, ktery by mél zakdad vtahu
byt soucasti profese tohoto narocného povolani. Vlastné mlzeme fici, ze Dilthey je zastancem

myslenky, ktera ucitelstvi povazuje za poslani, nikoli jen povolani.

b. Max Scheler (1874 — 1928).
Scheler se snaZi koncipovat novou antropologii, protoZe podle néj nemame jednotnou ideu cloveka, vichova je
jejiz pFicinou je neustale se zvysujici pocet spolecenskych véd, které spiSe podstatu Clovéka zakryvaiji, poznan
nez objasnuji. Vychovu vnimal jako poznani.
Vychova musi byt dle néj zalozend na sympatii. Sympatie je projevem objektivniho Fadu lasky sympatie -

, , . . v . v , . , zaklad vztahu

(definovany francouzskym filozofem Blais Pascalem — orde du coeur), jimz je predznamenana lidska
existence.
I Scheler se vénuje vztahu ucitel a zak, a to duchovnim predpokladim obou aktér vychovného
procesu. Jeho dilo Formy védeni a vzdélavani (1925) rozvijeji antropologii. Podle Schelera se ve Clovék omyl
srovnani s jinymi Zivocichy clovék méze jevit jako omyl prirody. Zivociény instinkt dosahuje podle néj prirody
udrzeni rodu jednoduseji a ucinnéji.
Scheler ocenuje vysledky psychologie Zivocichli, protoze teprve na nich se ukdze zvlastni postaveni
Clovéka.

Dilezita pasaz textu

Clovéka totiZ charakterizuje teprve schopnost vnimat zvidstni zékonitost hodnot kterou ziskavé
vzdéldvanim. Lidsky duch neni veden pudy, nybrz vécnymi hodnotami své kultury, které poznadva.
Clovék je schopen nezistné Iasky ke svétu a k drubym.

Clovék je s to rozliSovat podstaty véci, prekracovat poznani jednotlivého a ziskavat nahled obecného. tovék tvirce
Na rozdil od Zivocicht Clovék dokdze presahovat kazdé urcité Zivotni prostiedi, vytvari si vzdélanim
védomi svéta a jako mikrokosmos obraZzi v sobé cely Vesmir.

K zapamatovani @}

Vzdélavani teay neni vzdeldvanim k nécemu, nybrz je cilem samo o sobe, je smyslem Zemé a dokonce
Vesmiru a ma tedy svij kosmologicky vyznam.

Scheler rozliSuje tfi formy védéni: formy védomi
a) ucinné, ovladajici védéni védy, jimz dosahuje praktickych cill,

b) vzdélavaci védéni filosofie, jimz si utvari svou osobnost,

C) spasné veédéni nabozenstvi jako laskyplnou Ucast na procesu byti samého.

Tomu odpovidaji i hodnoty 1. Zivotni, 2. duchovni a 3. hodnoty svatosti. VSechny jsou pro Cloveka

nezbytné. Pokud se vak jedinec omezi na Zivotni hodnoty, prestavé byt clovékem. Clovék mé oviem



své poslani. Nema byt jen uméleckym dilem a i duchovni hodnoty vzdélani ¢i kultury maji slouZit jeho
spase.

V poslednim dile Misto cloveka v kosmu (1928) opét zdlraznuje zasadni presah lidskych moznosti
a lidského poslani vaci Zivocisné Fisi. VSechny praktické schopnosti ¢lovéka, a to i genidlniho vynalezce
typu Edisona, nepresahuji zasadné moznosti antropoidl. Teprve tim, jak Clovék (vedle zachovani
Zivota) nahlizi a sleduje své kosmické poslani lasky a spolutvoreni, stava se plné clovékem. I kdyz se
jednd osto let staré myslenky, jsou dosud platné a predevSim inspirativni v okamziku, kdy se
setkdvame s nazory, ze vychovny proces ucitele nepotiebuje a ucitel bude v kratké budoucnosti
nahrazen pocitaci.

c. Arnold Gehlen (1904-1976)

K jeho nejvyznamnéjsim dildm patfi spis Clovék — jeho prirozenost a misto ve svéte (Der Mensch —
Seine Natur und Stellung in der Welt, 1940), kde Clovéka charakterizuje jako Siroce zalozenou syntézu
biologickych, etologickych a antropologickych poznatkl s fenomenologickym vykladem.

K zapamatovani

Cloveék je podlle Gehlena predevsim jednajici bytost. kterd pracuje a pretvéri své prostred,

Zaroven je ale anatomicky v nevyhodé tim, Ze neni specializovan pro zadny urcity zplsob Zivota
a obzivy a navic oproti svym nejblizSim pFibuznym primatdm ztratil v prdbéhu evoluce velkou cast
instinktl. Jevi se tedy jako nedostatecna bytost, coz musi nahrazovat jednak mimotadnou
schopnosti pfijimat podnéty ze svého okoli a ucit se, jednak kulturou, technikou, tradici a zejména
vytvarenim instituci, které ho chrani pred priliSnym a nebezpeCnym experimentovanim.

Individudlni lidsky vyvoj je, podle né&j, uz od narozeni charakterizovan sbiranim zkusenosti, které je
Clovék schopen zpracovavat abstrakcemi, takZze si brzy ziska jisty odstup a nadhled. Véci, které uz
prozkoumal a zvladl, mize pokladat za znamé a nemusi jim vénovat velkou pozornost. Naopak pohyby
ajednani, které se dobfe naucil, dokaze automatizovat, ¢imz dosahuje znacného odlehceni
z nesmirného tlaku vSemoznych vjemd, jez na né& stale Gtoli. Schopnost odstupu, zobecnéni
a abstrakce se jesté stupriuje feci, ktera vstupuje jako prostrednik mezi Clovéka a pfimou zkusenost,
zaroven Clovéka mimoradné silné socializuje a umoZiuje presné a Ucinné predavani zkusenosti
a znalosti, vcetné osvédcenych zplsobl jednani.

Pouze Clovék je diky Fe€i schopen kumulovat, uchovavat a ucinné predavat bohatstvi zkuSenosti,

kterou sam neudélal. To je, podle Gehlena, zaklad lidské kultury, ktera se predava tradici a upeviuje
v institucich. Bez nich by ¢lovék nemohl prezit.

6.6 Pragmaticka filozofie vychovy

Vychazi z pragmatické filozofie, nejrozsirenéjsiho filozofického sméru 19. stoleti v USA, ktery stavi do
popredi lidské jednani, praxi. Zakladatel je William James. U nas byl stoupencem Karel Capek.

Clovéka déla
laska - filia

Clovék jako
syntéza

¢

Clovék -
nedostatecna
bytost

zkuSenost a
abstrakce

fec - zaklad
kultury



Predstavitelem pragmatické pedagogiky je John Dewey (1859-1952). Tti zakladni pozadavky Deweye sz'z?aVkY na
na udeni jsou: “

e vychova ma pochazet ze zajmu ditéte a jeho praktické zkusenosti,

e vychova Cerpa podnéty a prostredky, jak vychovné, tak ucebni, ze spolecenstvi,

o demokraticka vychova vede ke zlepseni Zivotni, duchovni a hmotné Grovné.

Zaporné stranky pragmatické pedagogiky spoivaji v precefiovani zasady aktivnosti, nedocefiovani zapory
znalosti nashromazdénych lidstvem, odmitani vedouci Ulohy ucitele a jeho systematické prace s détmi
v hodiné. Vzdélani zde trpi nesystematicnosti a Utrzkovitosti.

Priklad N

myslenky Johna Deweye

Dokonalost neni' v Zivoté cilem, tim je jen veécné trvajici proces zdokonalovani, zrani, procistovari...
Jako takovy je jedinym mordlnim cilem rdst.

Myslime pouze, kdyZ se setkame s problémem.

V nasi republice méla pragmatickd pedagogika stoupence ve Vaclavovi PFihodovi (1889 — 1979), Cesky

ktery byl Deweylv Zak. Pfihoda byl vyznamny reformator ceského Skolstvi, zastance jednotné, vnitiné predstavite!
diferencované skoly, ktera je zaroven Skolou pracovni. Uceni ma byt podle né&j individualni, vychova
kolektivni. Pracovni Skola je Skolou premysleni, jejiz zakladni metodou je aktivni reakce na podnét,

odpovéd’ na problém.

6.7 Sméry 20. stoleti ovliviujici filozofii vychovy

V dobé modernity (19. a 20. stoleti) se objevuje spousta rliznych smérd, filozofickych Skoly a ideji.
V nasledujicim textu vybirdme pouze ty, které néjakym zasadnim zplsobem ovlivnily edukaci.

a. Existencionalismus

Existenci se nazyva holé byti néfeho, pouhé konstatovani pritomnosti nebo vyskytu néjakého objektu eXiStfe_Inda'fi_Sm
vr, v s . . T . v , . . v , S - Tilozorie
bez dalSiho urceni. Existencionalisticka filozofie proti sobé stavi objektivni pravdy védy a obecne normy Eyt,' o

spolecnosti proti subjektivnimu prozitku jedince.

K zapamatovani @}

Existencionalismus zkouma odcizeni clovéka a krizi jeho hodnot.



Zddraznuje aktivitu clovéka pii vytvareni Zivota, volbu sebe sama, to znamena subjektivné chapanou Subée'zt'

. v v r ’ v g v. ’ . ’ v . . ’ v . svoboda -
svobodu. Osud si clovek urcuje sam, kazdy zvrat, Ci udalost je podminena jeho jednanim. Povysuje na ogpovédnost
Uroven zakladnich filosofickych problém( stavy Uzkosti, beznadéje, ztroskotani, viny a zodpovédnosti

vUci sobé samému.

Vyraznou soucasti je téZ snaha postihnou vztah jedince ke spole¢nosti. Clovék je staven masinérii subjekt x
osudu ¢i okoli do jakési vytCené role a on se s touto roli potykd. Vyzdvihuje krajni momenty vzpoury, Ci spolecnost
rezignace, Ihostejnosti, opovrzeni a zachycuje psychiku a ciny ¢lovéka v téchto meznich situacich.

Tim se skrze absolutni osobitost a bezprostfednost zaznamenaného prozitku snazi dobrat absolutnich

hodnot lidského byti.

Predstaviteli existencionalistické filozofie jsou. Henri Bergson (1859-1941), Karl Jaspers (1883-
1969), Gabreill Marcel (1889-1973), Albert Camus (1913-1960), Jean - Paul Sarte (1905-1980).

Vztah existencionalismu k vychové.

Existencionalismus vychovu vnima jako pouhou pomoc pri biologickém vyvoiji, stfedem vychovy je sam
Clovék. Cilem je rozvoj osobnosti jako autonomni individuality se svobodou rozhodovani a s kulturou
mezilidskych vztah.

K zapamatovani @}

Podlle existencionalistid ve vychove hraje roli citova sféra, ma byt kladen diraz na pozitivini atmosréru,
aitlivy vztah pedagoga k diitét.

Predstavitelem existencionalistické pedagogiky je némecky pedagog, filozof a antropolog Wolfgang
Brezinka (*1928). Pro pochopeni jeho filozofie vychovy jsou ddlezité dvé stézeni knihy:

1. Glaube, Moral und Erziehung 1992 — Cesky Filozofické zaklady vychovy 1996,*

2. Metatheorie der Erziehung 1978 - ¢esky Vychodiska k poznani vychovy 2001.

Brezinka klade poZadavek na normativni filozofii vychovy, tedy na hodnoty ve vychové a na kriticky
racionalismus.

b. Fenomenologie

Sviij nazev odvozuje z feckého fainomai, ukazuji se. Je to teorie jevd, vytvareni abstrakci ve védomi. ;gﬁgg:enologie
Fenomenologie predstavuje zvlastni paradoxni spojeni protichlidnych pozadavkd: na jedné strané zada

jit zpét k vécem, odhalovat to, co je primarni, zalozit filozofii jako pfisnou védu, ocistit ji od
subjektivismu a psychologizovani. Na druhé strané chce uskutecnit tento program pomoci postupd,

které jsou v zakladé subjektivné idealistické, iracionalistické a intuicionistické.

Predstavitelé fenomenologické filozofie jsou: FEdmund Husser/(1859-1938), Hannah
Arendt (1906-1975), Paul Ricceur (1913-2005), Martin Heidegger (1889-1976), Jan Patocka (1907-
1977).



Ukol S
AN
1. Prectéte stat’ Krize vychovy v Krizi kultury od Hannah Arendt a zamyslete se nad tim, ¢im je
platna dnesku.

Vztah fenomenologie a vychovy.
Fenomenologie vychovu chape jako vyvedeni Clovéka ze slepého pobytu uprostied kazdodennosti, k
odpovédnosti vici druhym, svétu a Bohu, jako schopnost svobodné volby.
K zapamatovani @}
Hlavni metodou fenomenologie je proZivani.
Predstavitelem fenomenologické pedagogiky je némecky filozof Eugen Fink (1905-1975).
V nasledujici kapitole se budeme vénovat jeho antinomii vychovy, kde si rozebereme ¢ast Finkova dila.
Pfiklad N

zakladni myslenky k vychové Eugena Finka

- edukace je tedy cosi takového, co disponuje clovéka k tomu, aby rozumél svétu, ve kterém Zije, aby
chapal, Ze tento svet neni jen cosi samozrejméeho a daného, ale cosi Zivého, oc je treba se starat, aby
to nepropadio zniceni;

- edukace uci clovéka byt odkazan na svet jakoZto kosmos;

- vychova a vzdelani maji nezastupitelnou roli v zasveceni ditéte pro Zivot ve spolecnosti;

- vychova je spjata s vekem détstvi a vzdelani s casem dospivani, oboji ma charakter, vtisten,
imprintingu;

- zmeska-li se pravy cas vychovy a vzdelani dojde k nenapravitelnym chybam.

Ceskym predstavitel fenomenologické filozofie vychovy je Radim Palous* (1924-2015), hlasatel
agogiky, jako obecné teorie edukace.

Palous stanovil antropologické dimenze vychovy: gﬂ:qrgr?oe'ogiCké
1 Z

vychovy



e kosmicita - Clovék se mlze stavat piné clovékem teprve jako bytost harmonicky zasazena do

vSehomira,

temporalita - Clovék nejenze zije v Case, ale sam je vnitfné ¢asovan,

lucidita - Clovék je povolan sebe a svij svét prosvétiovat a vysvétlovat,

dialogicita - jen ve vzajemnosti sdileni svych poznatkd se ¢lovék dobira vyssiho poznani,

autorita - sdileni potfebuje usmérnovani, aby nezabredlo do bezbrehého zvastu,

mobilita, kterou sdileni svym naléhanim na Clovéka od néj vyzaduje, nema-li se stat hazenim

hrachu na zed),

memorabilita, ktera vse, co bylo pohlceno mobilitou, uchovava v paméti,

e  aktualita, ktera zasazuje vychovu do svéta dnesni technovédné civilizace s elektronickou
komunikaci a sekularistickymi konzumnimi postoji k zivotu.

Priklad N

myslenky Radima Palouse (2011)

Vychovatel tim, Ze pecuje, stard se vzdelava, tvori kulturu. Slova kultura a kult jsou svym latinskym
plivodem zakotvena v starostiivé péci, v opecovavani a péstovani drody. Kultura je od zakladu lidskou
PEci: bez kultivace priroda sama od sebe divoce vegetuje; vzdélava-li se pole, pak se lidskou praci
usiluje o to, aby priroda vydala plod, jeZ by sama od sebe nemohla.

c. Marxismus

Zakladem marxismu je historicky a dialekticky materialismus. Vychdzi z myslenky, ze v ddsledku nerovnost

, , v o v L ‘s s . vy s .. . le€nosti
rozvoje vyrobnich prostredkl spoleCenské vyroby dochazi k rozporu mezi tfidami a k tfidnimu boji mezi spolecnost
vykorist'ovateli a vykoristovanymi.

Predstavitelé jsou Aar/ Marx (1818-1883), Bedrich Engels (1820-1895), Theodor Adorno (1903-
1969), Erich Fromm (1900-1980) ...

Spole¢né s marxistickou filozofii se rozviji i marxisticka pedagogika. Podle marxistl je vychova
zavisla na ekonomickych, socialné-politickych a kulturnich podminkach, ma tridni rysy.

K zapamatovani @}

CGilem marxistické vychovy je vsestranny rozvoj osobnosti postaveny na ateistické mordlce a
uvédomeélé kazni, laicizaci uciteld. PoZadavkem je odluka skoly od cirkve a princip povinného
svétskeho, nejlépe statniho, bezplatneho vyucovani.

Predstavitelem marxistické pedagogiky je brazilsky kriticky pedagog Paolo Freire (1921-1997), Clen Freire -
. , o , v ., v, v ° , . pradstavitel
komisi a vyboru OSN, reformator edukace ve tretim svete. Jeden ze zakladatell moderni teorie marxismu

kritického mysleni a zakladatel pedagogiky osvobozeni.

V nasem textu se nejdrive zaméfime na kritické mysleni. Kritické mysleni, kriticky postoj nebo také kritifké,
ey . . . ) . C v . . my3leni
kriticnost, znamena schopnost nepodlehat prvnimu dojmu, obecnému mineni nebo naléhavosti Y



néjakého sdéleni, neprebirat naivné tradované nazory, nybrz dokdzat zaujmout odstup a vytvorit si
vlastni nazor na zakladé védomosti a zkusenosti jak vlastnich, tak jinych divéryhodnych osob.

K zapamatovani @}

Kritické mysleni znamena.

- porozumet informaci,

- uchopit mysilenky a ddsledné je prozkoumat,

- porovnat myslenky, informace s jinymi nézory a s tim, co uz o problému vime,

- zaujmout stanovisko a umet ho obhdjit.

Zakladni metoda kritického mysleni je E-U-R - Evokace — uvédoméni — reflexe, pficemz evokace metoda E-U-R
znamena vybaveni si, co jiz o problému vim, co si 0 ném myslim a na co se chci zeptat, tedy, co mi

neni jasné; uvédomit si vyznam, znamena vnimat novy rozmeér, novou zkusenost a reflexe je

ukotveni novych poznatkd, které se ovSem stavaiji evokaci pro dalSi mysleni.

K zapamatovani @}

Pét principd kritického mysleni:

- Kritické mysieni je nezavislé mysileni,

- Ziskani informaci je vychodiskem, nikoli cilem kritického mysieni,

- Kritické mysleni zacind otdazkami a problémy, které se maji resit,

- Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech,

- Kritické mysleni je myslenim ve spolecnost.



Nyni prejdeme k pedagogice osvobozeni. Freire (1996) fika: V dneSni dobé jsou marginalizované pedagogika
socialni tridy (ty, které povazuje za utlacované) odlidstény tim, ze jsou vladnouci tfidou (utlacovatelé) osvobozen!
pojimany jako objekty ¢i jako pouzi divaci svého Zivota. Dehumanizovani jsou i samotni utlacovatelé,
jelikoz dehumanizuji druhé lidi. Klicovou roli v osvobozeni od Gtlaku a nasledné humanizaci sehravaji

utlacovani, jelikoz utlacovatelé si nejsou védomi své Cinnosti.

Pfi popisu své pedagogiky osvobozeni vychazel z kritiky tzv. bankovniho konceptu vzdélavani, ktery kriéikla, n
o . , , , ;. v . . vzaelavacino
pojima studenty jako prazdne nadoby, ktere je potreba naplnit znalostmi. systému

V tomto modelu ucitel vystupuje jako ten, co ma znalosti, které predava zaklm. Ti se je maji ucit
nazpamét’, vystupuji zde v pasivni roli jako objekty, kterym je predavana vize svéta od dominantni
tridy (zastupované uciteli), ¢imz se v nich reprodukuje ideologie utlaovatelského svéta. I oni sami se
zacinaji pojimat jako odosobnéné véci - objekty situace. Tim se nerozviji jejich kritické uvédomovani,
jen se adaptuji svétu v jim ukazané realité.

V pedagogice osvobozeni jsou zaci vnimani jako subjekty schopné reflexe, kritického uvédoméni a \Slsf'lferé,ce na
.. vz ’ . v . v v . vareni
kreativity. Ve vzdélavacim procesu tedy nejde o to predat znalosti ucitelem, ale vytvaret je spolu se znalosti

studenty.

K zapamatovani @}

Pedagogika osvobozeni neni’ jen pedagogikou, ale ma hlubsi rozmer, je nastrojem procesem, ktery
probouzeni’ utlacovane, a to metodami kritického mysleni, kiritické reflexe situace a osvobozujiciho
dialogu.

Freireho koncepce pedagogiky utlacovanych ¢&i pedagogiky osvobozeni byla zdrojem pro terapii ZYU?“L
reireno
myslenek

antiopresivniho pristupu, pouzivaného v socidlni praci, socialni pedagogice, behavioralni ekonomice

apod.

d. Postmodernismus

Silici proud smért ve filosofii vychovy a antropologii, ktery hleda vychodisko ze soucasné globalni krize. POStmO?etr)fliIS,
v.vrs . mus X globalni

Pod slovem postmodernost se mohou seskupovat nejprotich@idnéjsi perspektivy. krize g

Predstavitelé: M. Foucault J. F. Lyotard, R. Rorty, J. Derrida, J. Baudrillard - prindseji velmi rlizné

zplsoby mysleni z hlediska tématiky, stylu i pojeti.

Postmodernisté tvrdi, Ze vSe je relativizovano — racionalita, univerzalismus, hodnoty. Neexistuje universum
jednotné moralni univerzum. Subjekt je zbaven autonomie. Jedinec mlze svobodné volit v pluralité
Zivotnich forem a rdiznosti informaci.

Skalkova (2004) se zabyvala vztahem postmodernismu a vychovy. Modern/ pedagogické mysien/
vychazi z osvicenskych predstav o emancipaci clovéka ve smyslu spolecenského pokroku. Vychovnd
dinnost se rozviji na principu vzdelanosti. Takto chapany pojem vychovné cinnosti postmoderni mysleni



zasadne odmita. Soudj Ze jeho racionalismus se ztotoZnuje s prirodovednou racionalitou, Ze se
utvareni clovéka chape jako jeho technicka vyroba.

Predstavitelem postmoderni pedagogiky je americky filozof Carl Rogers (1902-1987). Vychazi z teorie

. p v s P , v . . . ;. svobodného
teorie svobodného uceni, nutné osobni angazovanosti, pocitu objevovani. ulent
K zapamatovani @}
Uceni a vychova musr vychdzet ze sebe sama, byt smyslupiné.
Rogers klade diraz na rozvoj autentické osobnosti. Jeho dilem vénujicimu se vychové je kniha Svoboda
ucit se. Rogers mél velkou snahu reformovat amerického Skolstvi.
Kontrolni otazky 0

)

Pokusite se vyjmenovat predstavitele jednotlivych sméri?
Kde nalézate podobnosti ve vztahu k vychove?

Co ma spolec¢ného duchovédna a marxisticka pedagogika?
Kdo pfichazi s teorii pfirozeného radu?

V ¢em spociva vyznam pedagogiky osvobozeni?

Jaky vyznam pro edukaci ma duchovédna filozofie?

Shrnuti Z

Pravé jsme se dostali k zavéru nejobsahlejsi kapitoly studijni opory. V ni jsme se vénovali stru¢nému
popisu jednotlivych smérli, tak jak se vyvijely v probéhu evropskych déjin — antice, stfedovéku,
renesanci a osvicenstvi. Ddle pozitivistické, duchovédné a fenomenologické filozofii vychovy a
vybranym smérlim 19. a 20. stoleti — existencionalismu, fenomenologii, marxismu a postmodernismu.
K jednotlivym oblastem jsme priradili vybrané autory, ktefi reprezentuji myslenky filozofie vychovy
nebo ji néjakym zplsobem ovlivnili. Neopomnéli jsme rozvinout ndzory u nas malo znamého Paula
Freireho, a to ve vztahu k jeho pedagogice osvobozeni a kritickému mysleni.

XNV A

Pojmy k zapamatovani @}

Antika,

Stfedovék

Renesance a osvicenstvi,
Pozitivisticka filozofie vychovy,
Duchovédna filozofie vychovy,
Pragmaticka filozofie vychovy,
Existencionalismus,
Fenomenologie,

Marxismus,



e  Postmodernismus,
e Pedagogika osvobozeni,
e  Kritické mysleni.



7 Dilemata a vyznamové okruhy vychovy

Studijni cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
o definovat terminy dilema, antinomie,
e  popsat jednotlivé antinomie vychovy podle uvedenych autord,
e analyzovat vyznamové okruhy vychovy.

Priivodce studiem

Tato kapitola je zamérena na dvé oblasti vychovy. Prvnim z nich jsou dilemata nebo také antinomie
vychovy. Zde se seznamime s délenim rliznych autorl, ktefi se rozporlim ve vychové vénuji. V druhé
Casti si strucné vymezime vyznamové okruhy vychovy — ontologii, fylogenezi a ontogenezi vychovy.

7.1 Definovani dilemat vychovy

Dilemata znamenaji nutnou volba mezi dvéma vzajemné se vyluCujicimi moznostmi. Antinomie je antinomie,
. v v , . . , . aporie,
rozpor, protimluv, drive pouzivany termin aporie. Do filozofie zaved| tento pojem I. Kant. dilemata

Zakladni dilemata vychovy:
e  Zdanlivd samozrejmost zakryvajici duchovni a emocionalni napéti vychovného vztahu.
e Objektivni pozadavky vychovy kontra subjektivni predpoklady a podminky vychovy.
e Vychova jako akceptace daného a soucasné pozadovana otevienost vlici novému, svéty, jinym
lidem i novym hodnotam.

7.2 Antinomie vychovy podle Finka

Fink polozil tradici edukacniho mysleni, jenz vidi zakladni problém ve snaze jednoznacné definovat
vychovu. V dile, u nas prelozeném jako Byti, pravda, svét (1996), popsal Sest antinomii vychovy.

e antinomie pomoc — manipulace - osciluje mezi vychovou jako pomoci a vychovou jako 3est antinomii
manipulaci. Mame jakozto vychovatelé pravo nékomu vnucovat sve pojeti Zivota? vychovy

e antinomie — moc a bezmoc vychovatele - jak znamo, Zivotni zkuSenosti jsou neprenosné:
vychovatel vychazi ze svych zkuSenosti, které ale Zak nema. Na druhé strané vime o tom, Ze
prave vychovou lze clovéka i formovat i deformovat.

e antinomie — hranice a bezhranic¢nost vychovy - vychova nema konce a i vychovatel je
vychovavan. Vychovatel musi vychovavat dfive, nez je sam definitivné vychovan, nebot’ tato
definitiva nam chybi po cely Zivot.

o antinomie — jedinecnost a obecnost vychovy - spociva v napéti mezi obecnym, pro
vSechny spolecnym narokem kultury a jedinecnou individualitou vychovavaného.

e antinomie — vychova k profesi versus vychova k lidstvi - je to vztah mezi vychovou
k povolani a vychovou k lidstvi, mezi teorii a praxi, védou a vyzkumem, mezi profesionalitou a
skutecnou vzdélanosti.

e antinomie - meze a moznosti vychovy - je to problém vychovy samé, problém jejich
moznosti a mezi. Jinak receno: Co se na Clovéku da formovat a co je sférou svobody, co patfi
k vlastni lidské pfirozenosti a co se tedy formovat neda?



K zapamatovani @}

zdtivodnéni antinomii Eugenem Finkem, 1996

Wichova nemidZe byt bez otazek, co je to viastné vychova, co znamena vychovavat co jsou to hodnoty,
k jakym hodnotam vychova sméruje? Viichova neni odvoditelnd z otazky - co je clovek?, ale naopak:
Wichova je existencionalni strukturou naseho pobytu.

7.3 Antinomie vychovy podle Reboula

Reboul* prichazi s jinou klasifikaci podminek vyuky, jak je sdm oznacuje. Strouhal (2013) uvadi, ze
Reboul se domnivd, Ze antinomie jsou ddsledkem dichotomickych* aspektd, jeZ kaZda vychova
vykazuje.

e 1. antinomie — polarita védéni a prakticnosti — zde existuje rozpor v tom, co ma byt dichotomické
chdpano jako nejddleZitéjsi, zda teorie nebo praxe, zda védomosti nebo zkuSenosti, forma aspekty
nebo obsah.

e 2 antinomie — objektivni natlak a subjektivni touha — rozpor mezi nutnosti ucit se a
chténim ucit se, problém motivace.

e 3. antinomie — Fizena transmise a spontaneita — tyka se problematiky edukacnich obsahd.

V edukaci jde o pradavani urcitych védomosti a dovednosti, které jsou kulturnim dédictvim.
Reboul k tomu Fika: Zkusenost je neprenosna, prenositelny je pouze dogmatismus.

e 4. antinomie — odbornost a nejistota vychovatele — edukacni ¢innost se v soucasné
technické dobé jevi jako proces dobre definovanych obecnych cilli, coz vede k pokuseni
redukovat edukaci na to, co lze méfit, srovnavat a kontrolovat.

e 5. antinomie — kontinuita a diskontinuita vyvoje — rozpor mezi vychovou jako preménou,
jez zahajuje novy zivot a vychovou jako souvislym vyvojem.

Reboul nabizi k feSeni Sest podminek vychovy: zamér ulit se — byt si védomi Glelu edukace; podminky
institucionalni rdmec — potfeba vzdélavacich instituci a uciteld; edukace je kulturni statek — vytvaret chovy
kulturu demokracie; edukace je dlouhodoba aktivita — védéni potrebuje ¢as, jsou nutné navazujici
programy; kompetentni ucitelé — ucitelé musi naplnit dvé kompetence, prvni znat obsah a druha, umét

ucit; edukace zamérena na kritické mysleni — naucit ovérovat, nedlvérovat, porovnavat.

Priklad N

myslenky Oliviera Reboula z La Philosophie de I'éducation, 1989

Neni” vychovy bez hodnot. Relativita hodnot nerusi vychovu, ale univerzalnost edukace. Nejvéetsy
nebezpeci edukace dnes neni' v ideologické nebo naboZenské indoktrinaci, ale v Ihostejnost.



7.4 Antinomie vychovy podle Meirieuho
Meirieu* pokracoval v myslenkach Reboula a pfidava dalsi antinomie:

antinomie orientace na subjekt a orientace na kulturu - rozvoj osobnosti z vnitiku a
nutnosti predat spolecenské normy, to vyvolava rozpor mezi autonomii a socializaci;

antinomie formovani subjektu a uznanim subjektu — nakolik je jedinec dan sam sebou a
ponechat mu jeho osobitost a nakolik ho vést k prfijeti norem, ke ztotoznéni se s kulturou
spolecenstvi.

7.5 Vyznamové okruhy vychovy
Ve filozofii vychovy existuji tfi vyznamové okruhy vychovy. Jsou to:

Ontologie vychovy — zamérujici se na vztah clovéka ke svétu. Soucasny problém ontologie
vztahu ¢lovéka ke svétu je postaveni &lovéka v technickém svét&, ¢Elovék vnimany jako VYehovy
technicky projekt. Tim se stava zakladnim problémem lidskost. Jak fika Palous (2009): Zivy

SVEt je jednotou skutecnosti piné skutkd mysliciho Zivota... Clovék je to, co se vychovné stard

samo o sebe tak, Ze to osvétiuje — vysvetiuje svet. Svet, aby byl, musi svitit — jevit se.

Fylogeneze vychovy — zaméFuijici se na vztah ¢lovéka ke spolecnosti. Clovék se rodi fylogeneze

jako tvor spolecensky, je vybaven pouze pudem sebezichovy a od prvnich okamzik privolava vYehovy

pomoc ostatnich, kdykoli to potfebuje. Jednotlivec je produktem i tvlrcem spolecnosti.
Problém dneSka je na co se zaméfit, co rozvijet: individualitu nebo spolecenstvi
(kolektivismus). Je Clovék ve spolecnosti soucasti spolecnosti a cile spoleCnosti jsou nadrazené
jedinci nebo je jedinec nad spolecnosti, jeho cile jsou spolecnosti nadrazené?

»  Ontogeneze vychovy— zaméfujici se na vztah clovéka k sobé samému. Vztah cloveka ontogeneze
k sobé samému miZeme vyjadiit slovy, ke kterym by méla vychova vést: Sebepfijeti, Vehovy

Sebepojeti, Sebepoznani, Sebehodnoceni, Sebevédomi, Sebeovladani, Seberegulace.
Tim se dostavame k problematice identity, které se budeme vénovat samostatné v nasledujici kapitole.

Kontrolni otazky

1. Lze najit podobnosti v antinomiich u uvedenych autor(?
9. Pljde podle vas nékdy odstranit rozpor mezi autonomii ¢lovéka a potfebami spolecnosti?
10. Jak souvisi antinomie s vyznamovymi okruhy?

Shrnuti

Kapitola se vénuje problematice rozporl ve vychové. Na pocatku jsme si definovali pojmy dilema —
volba mezi dvéma nebo vice vzajemné se vyluCujicimi mozZnostmi a antinomie jako rozpor, protimluv,
rozporuplnost, paradox. Dale jsme se zamérili na popis jednotlivych antinomii podle Finka, Reboula a
Meirieuho. Fink vytvoril Sest zakladnich antinomii — pomoc a manipulace, moc a bezmoc vychovatele,
hranice a bezhrani¢nost vychovy, jedineCnost a obecnost vychovy, vychovy k profesi a vychova
k lidstvi, meze a moznosti vychovy. Reboul ma pét — polarita védéni a prakticnost, objektivni natlak a
subjektivni touha, transmise a spontaneita, odbornost a nejistota vychovatele a kontinuita a
diskontinuita vyvoje. Meirieu je doplfiuje o autonomii subjektu a potfebami spolecnosti. Celou kapitolu
jsme zavrsili vymezenim tfi vyznamovych okruhd vychovy — ontologii zabyvajici se vztahem ¢lovéka ke

)




svétu, fylogenezi vénujici se vztahu Clovéka a spolecnosti a ontogenezi, ktera resi vztah ¢lovéka k sobé
samému.

Pojmy k zapamatovani

Dilama,

Antinomie,

Fink,

Reboul,

Meirieu,

Ontologie vychovy,
Fylogeneze vychovy,
Ontogeneze vychovy.




8 Identita

Studijni cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

e definovat pojem identita,
porozumét vztahu mezi terminy identita a etnicita,
rozlisit druhy identity,
analyzovat pojeti identity v socidlnich védach,
popsat vztah identity a vychovy,

Priivodce studiem

V této kapitole se budeme vénovat tématu identity, kterd na prvni pohled s filozofii vychovy nesouvisi.
Identita je v Uzkém vztahu k vychové. Proto si nejdfive identitu vydefinujeme, pak si ji rozdélime a
nakonec popiseme tento vztah.

Slovo identita se v poslednich letech pouziva tak Casto, ze nékdy prestavame premyslet nad jeho Wf_“eze_g" it
, . f v o w . v " v 4 o .~ y.. . Pojmu identita
vyznamem. /dentita znamena v cestiné sebepojeti, totoznost, sebeuvédomeni. Identita je velmi slozity

proces a nema jednoduché feSeni ani vystupy. Neexistuje jedna identita.

K zapamatovani @}

Identita je vZdy mnohorozmeérna a nestabilni.

Identitu délime na: druhy identity
a. Identita osobni - individualni - je souborem rys{, podle nichz je jedince znam v urcité specifické
skuping, je tim, kym se citi byt. Teorii identity vytvoril Eric H. Erikson (1950), ktery ji chapal jako
subjektivni, dynamickou zkuSenost i skupinové-psychologicky fenomén spojeny se zaclenénim clovéka
do spolecnosti.

b. Identita kolektivni — socialni a kulturni - je spojena se skupinami. Jedinec je ¢lenem néjakych
skupin a zde mam dvé mozné kolektivni identity - clenem kterych skupin je a za Clena jakych skupin ho
povazuji druzi. Kolektivni identita je Casto chapana jako mnohovrstevna identifikace jednotlivce s
nejriznéjSimi kulturnimi, etnickymi, socidlnimi, profesnimi, zajmovymi a jinymi skupinami. To znamena,
Ze se jeden cClovék vymezuje vici rliznym kulturam a skupinam. Kolektivni identita se utvari v priibéhu
socializace a enkulturace. Na utvareni kolektivni identity ma vliv osobni zkuSenost jedince. Eriksen
(2007) piSe: Kolektivrii identity museji byt verohodné spojeny s osobni zkusenosti dotycnych osob.
KaZdy z nds selektuje a interpretuje udalosti tak, aby pro nej nabyly urcitého smyslu. Zkusenosti
nemusi byt konkrétné prozité. Jedna se o stereotypy a predsudky, které bézné prejimame kulturnim
prenosem z kulturnich vzorcd a povazujeme za pFirozené.



Néktefi souasni autofi davaji rovnitko mezi pojmy identita a etnicita. Encyklopedie antropologie identita/etnicit
(2012) k etnicité uvadi: Etnicita je souhm znakd - kulturni hodnoty, normy, pripadné jazyk aj.-
charakterizujici skupinu/etnikum a odlisujici’ je od jinych skupin/etnik. Eriksen (2012, s. 28-37)

k etnicité fika: Etnicita je aspekt socidiniho vztahu mezi osobami, které se pokiddaji za zasadne odlisné

od clend ostatnich skupin, jejichZ existendi si uvédomuji a s nimiZ vstupuji do kontaktu. Termin etnicita

odkazuje ke vztahdm mezi skupinami, ..., pricemZ je caste, Ze tyto skupiny zaroveri zaujimaji odlisné

pozice v socidini hierarchii dané spolecnosti.

Tyto myslenky mizeme doplnit definici Yelvingtona (1991, s. 168): Lze ji proto definovat také jako

socigini identitu (zaloZenou na kontrastu ke konkrétnim ,druhym') vymezenou metaforickym ci

fiktivnim pribuzenstvim.

K zapamatovani @}

Zde tedy vidime Ze dvé tak u nds odlisné vnimana slova — identita a etnicita - jsou v podstate
synonymenm.

Zakladni rozméry etnicity/identity: rozméry
identity

Biologické vrozeni - pohlavi,

Socialni vrozeni — rasa, kasta, vrstva,

Svobodna volba — vnitfni pocit, ztotoznéni.

Kym se citim byt a kdy,

Kym mé vidi okoli.

Vicerozmérna etnicita/identita
Ze jedinec neméd jednu identitu, ale je sumou mnoha identit, na to upozorfiuje Eriksen (2012, s. 64): Vicerozméma

. ox "y PR v . . C . identit
Jednotlivec mize mit radu statust a radu moznych identit, a to, kdy a jak se etnicka identita stane tou et
nejvyznamnéjsi, zlstdva empirickou otazkou. VétSina z nas se ztotozZiiuje s nékolika skupinami
najednou.

K zapamatovani @}

70, ke které skupiné se momentainé jedinec hidsi, zéleZi na tom, jak se pravé vymezujeme k dalsim
skupinam, nebo na tom, jak nds jini vymezuji a kde nas oni vid.

Identita v socialnich védach

Socialni védy se problému identity vénuiji jiz nékolik desetileti. Jak je v téchto védach identita pojimana, POJ'et!',iIde,“ﬁitY
se pokusili shrnout americti védci Brubaker, Cooper (2000): X;;’;;i e

e na zdakladé socialné-politickém,

e jako specificky kolektivni rys,

e jako zakladni aspekt jastvi,

e jako produkt socialné-politického jednani,

e jako pomijivy vysledek roztristénosti soucasnych ja.



Identita je politicky vyuzivana. Jak upozornil v nékolika pracech Eriksen (2007, 2012), kolektivni identita jako
[0]

- i s . . litik
identita se vyuziva v boji 0 moc. Jedna se: poHem
a. boj o nedostatkové zdroje,
b. rozdily vytvorila a konflikt vyvolala modernizace,

c. skupiny ziskavaji nové ¢leny vyhradné ze svych fad.

K zapamatovani @}

V tomto boji se vyuziva kulturni podobnost, ktera je dileZitejsi nez socidlni rovnost,

Vyvolavaji se minuld utrpeni a kfivdy, neustale se pfipominaji, a to véci staré nékolik stoleti. Plvodni
obyvatelé jsou stavéni do opozice s nové prichozimi, nepracuje se na toleranci, ale naopak na rivalité.
Zneuziva se viry a prislusnosti jedince k nabozenskym skupinam k boji o moc.

Ukol \l/

1. Pokuste se zamyslet, co je pri¢inou soucasnych konfliktl, jak tam dochazi ke zneuziti
identity/etnicity, v jakych pripadech a souvislostech.

Vztah identity a vychovy

Identita ma Uzky vztah k vychové, protoZe je soucasti prenosu kultury. Tim se kulturni vzorce podileji fueltn:rtri
na formovani osobnosti jedince a vychova je tak nedilnou soucasti utvafeni nazorovych postojl, prenos-
vnimani okolniho svéta a role vychovatele jako zprostfedkovatele nazordl, postojd, ideologii na jedné vychova
strané a na druhé strané jako prlvodce pfi utvareni viastni identity a sebeuvédoméni je nezastupitelna

v soucasné zapadni kulture.

Kontrolni otazky 0

1. Jak definujeme identitu?

11. Jaky je vztah mezi identitou a etnicitou?
12. Co je zdrojem pro rozliSovani identity?
13. Lze identitu zneuzit?

Shrnuti

Kapitola se zabyvala pojmem identita. Nejdrive jsme definovali identitu jako sebeuvédomeéni, které je
mnohorozmérné a nestabilni, tim i tézko uchopitelné, presto majici velky vliv na osobnost clovéka i
spolecnosti. Dale jsme si identitu rozdélili na individualni — kym se citi jedinec byt a na kulturné socialni
— kterych skupin je clenem nebo je za Clena povazovan. Nasledné jsme uvedli, Ze pro podstatnou cast
jsou terminy identita a etnicita synonyma. Potom jsme presli k vymezeni identity v socidlnich védach a
uvedli jsme si kategorizaci Brubakera a Coopera. Neopomnéli jsme ani zneuzivani etnicity v politice
soucasného svéta. Na zavér jsme stru¢né popsali vztah mezi identitou a vychovou.



Pojmy k zapamatovani

Identita,

Etnicita,
Individualni identita,
Kolektivni identita,
Politika identit.




9 Hodnoty a vychova

Studijni cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
e definovat pojem hodnota,
e  porozumeét vyvoji tohoto pojmu,
e rozliSovat mezi hodnotou a hodnocenim,
e popsat vztah hodnot k vychové.

Priivodce studiem

Predposledni kapitola se vénuje jednomu ze tfech jevld, kterymi se filozofie vychovy zabyva a to
hodnotami. Nejdfive si hodnoty vymezime, vysvétlime si rozdil mezi pojmy hodnota a hodnoceni,
vysvétlime si hodnotové zebficky a na zavér se zminime o tom, jaky maji vyznam hodnoty pro ¢loveka
a spolecnost.

Hodnoty jsou jednim z nejdllezitéjSich sociokulturnich regulativéi. Proto jsou jednim z Ustfednich hodnoty =
témat vychovy a tim i filozofie vychovy. Jak piSe Kucerova (2011, s. 112): Problém cloveka je probilérm EE%?,EE,V
hodnot, problém pedagogiky je vychova k hodnotam.

V tomto textu jen strucné shrneme vztah hodnot a vychovy, protoze vice bylo k hodnotdm predneseno

v predmétu Teorie vychovy.

Axiologie nebo také filozofie hodnot je moderni filozoficka disciplina, ktera je soucast praktické axiologie
filozofie a zabyva se hodnocenim a hodnotami.

K zapamatovani @}

Pojem hodnota se v socidinich vedach objevuje celkem pozde, je to zéleZitost az novoveku.

Starovék a stfedovék pracoval s pojmy etika, moralka, mravnost a prfedevSim ctnost. ctnost=hodnot
Ctnost (fecky gpern, areté) je vypéstovany a navykly (habitualni) sklon k dobrému jednani. VétsSina ?

novovekeé filosofie se pojmu ctnosti vyhyba a hovori radéji o hodnotach nebo pravidlech.

Hodnotu jako pojem do filozofie prindsi Rudolf Lotze (1817-1881), ktery prichdzi s poZadavkem
objektivniho zkoumani hodnot. Ve 20. stoleti jsou hodnoty vyzkumnym predmétem socidlnich véd.

Otazky dobrého Zivota patfi k filosofii od samého pocatku, starsi filosofie je vSak reSila vétSinou jako

hledani dobra, toho nejlepSiho nebo ctnosti, a vlastnimi postupy hodnoceni se priliS nezabyvali. To

prinasi az novovek.


https://cs.wikipedia.org/wiki/%C5%98e%C4%8Dtina

K zapamatovani @}

Kazda spolecnost ma jiné hodnoty.

Hodnoty a hodnoceni hodnot hraji v lidské spolecnosti dllezitou roli. Jsou tim, co napomaha jedinci U9gn°t)'=
v . . . .y v s . . . ., _ Zadoud
zaclenit se do systemu, pochopit a vyznat se ve slozité strukture. Pomahaji v orientaci, které chovani a chovani

jednani je ¢ neni pro Zivot a spoleCenstvi spravné a které ohrozujici. Proto se staly hodnoty
nepostradatelnou soucasti vychovy. Jsou soucasti enkulturace a socializace.

Obecné Ize hodnoty definovat jako vysledky nebo meéritka hodnoceni. Hodnoty jsou spjaty s h?(dnocvej}t"k
, meri
hodnocenim. ]haoc(l)not °

K zapamatovani @}

Hodnoceni je univerzalii, ale hodnoty jsou vysledkem spolecenského konsensu, ty v Zadném
pripade nemiize povaZovat za obecrou univerzéli,

Hodnota se snazi vyjadfit fakt, e svobodna volba neni libovolnd, ale davéa nétemu prednost. Clovék hodnota jako
nem{ze Zit jen jako nezUcastnény pozorovatel, nybrz musi si vybirat, volit a tedy i hodnotit. Nepta se e

jen, co je pravdivé a co nepravdivé, nybrz predevS§im - co je dobré a co Spatné, lepsi a horsi.

Smyslova vybava slouzi ZivocCichim i ¢lovéku predevsim k praktickym ucellim, k tomu, aby si hajili svdj

Zivot, a to znamena - volili a hodnotili.

K zapamatovani @}

Pouze clovék se miZe hodnoceni zdrZet a snaZit se véci poznavat bez tohoto praktického Zivotriho
zaujeti dili teoreticky, jak to déld napriklad véda.

Hodnoty se seskupuiji do hierarchie hodnot. Jednd se o sefazovani hodnot do Zebfick(l, které jsou hodnotové
usporadany podle stupné dllezitosti, tzv. hodnotové Zebricky a odrazi redlnou dllezitost (poradi) zebricky
sdilenych hodnot danou skupinou v daném case na daném Uzemi. Neexistuje zadny univerzalni
ZebriCek. Na zakladé vyzkuml hodnotovych orientaci existuje celd Skala rlznych tfidéni hodnot a
hodnotovych Zebrickd. Kazdy z autorll vytvari svoji. K nejznaméjsim a dnes nejpouzivanéjsim patfi Test
hierarchie hodnot Roekache, Sprangerova typologie nebo Hodnotova orientace dle Stéfanovide.*

Vychova mize napomoci udrzet stavajici konsensus hodnot a norem, ale také mlze napomoci k mg;%‘@a
rychlému prechodu k novym hodnotam a normam, které spolecenstvi pfijalo.

Bohuzel, velmi Casto se stava, ze vychova (zejména ta institucionalni) stereotypné a zkostnatéle vede

jedince k prezitym normam a hodnotam, ¢imzZ se podili na procesu anomie* spolecnosti bez jasnych
pravidel.

Vychova ma tak velky vliv na tom, jak bude vypadat pristi spole¢nost, kam se bude lidstvo ubirat. ro

lepSi pochopeni vztahu vychovy a hodnot si prectéte nasledujici ukazku vybranych pasazi z ¢lanku
Stanislavy Kucerové Antropologicka a axiologicka vychodiska pedagogiky z roku 2011.



Priklad - ukazka z ¢lanku S. Kucerové, 2011

Pripomenme si zdsady zmiriované ,nove" pedagogiky: Vychova budiZ antiautoritativni; cilem je
emancipovana osobnost, svobodna od zavislosti na spolecenské konvenci, na normach, na kulturnich
vzorcich. Emancipovana osobnost ma rozvijet schopnost sebeurceni a sledovat viastni sebeuspokojeni
bez jakychkoli zévazkd a ohledd. Rodice, skola, spolecnost, stat ci narod si nezaslouZi ucty, spise kritiky
a odmitani, Dosavadni vkus a uzndvané esteticno je treba dehonestovat, misto toho nastolit ,kult
provokace a osklivosti". Sexualni aktivita se nesmi'omezovat. Mlada generace se ma zcela odtrhnout od

hodnotového systému generace starsi ¢ stare....

JiZ od 60. let upozornuji humanitné orientovani védc na ,meze rdstu" a doporucuji odvrat od
neomezeného konzumu k duchovnim hodnotam, protoZe ,,materialni vyvoj narazil na své hranice,
zatim co duchovni vyvoj je bez hranic". Lidé stoji tvari v tvar disleakdm nerovnomerného
ekonomického ristu, nerovnomémeého globalniho zabezpecen/ potravy, nedostatku vody, ubytku
destnych pralesd, zmény klimatu, tani ledovcd, znecdisten/ vzduchu a oceand, hromadéni odpadkd,
nasledkd geopolitickych zvratd a migraci velkych skupin obyvatel rdznych krajin....

Clovék mé ustavicné prebytek podnétd a volbu reakd na né. Hodnotici vybér podnétd a reakci zajistuje
Jjeho samoregulaci. Hodnotou a kladnym stimulem je to, co uspokojuje potreby subjektu.

Lidé ovsem Zji a piusobi nikoli jako izolovani jedinci, ale ve spolecenstvich se sobé podobnymi.
Prostrednictvim socidlnich vztahd clovék nejen poznava a pretvari svet. ale soucasné i hodnoti, co je
uZitecne, co skodlive, co udélat cemu zabranit. V lidském spolecenstvi se hodnoceni stava socidinim
fenoménem. Hodnota je to, co uspokojuje potreby spolecnosti.

Kontrolni otazky

1. Co predchazelo pojmu hodnota v evropském mysleni?
14. Jaky je rozdil mezi pojmy hodnota a hodnoceni?

15. O ¢em vypovidaji Zebricky hodnot?

16. Existuji univerzalni hodnoty?

Shrnuti

Predposledni kapitola se vénovala jevu ddlezitému pro filozofii vychovy — hodnotdm. Na pocatku
kapitoly jsme si vysvétlili vyvoj pojmu hodnota a jeho vztah k dfivéjSim pojmlm, zejména k pojmu
ctnost. Starovéka a stfedovéka filozofie pojem hodnota neznd, pracuje s pojmem ctnost. Termin
hodnota se ve filozofii objevuje az v novovéku a je spojena s procesem hodnoceni. Uvedli jsme si, ze
hodnoty nejsou univerzalni, kazda kultura, kazdé spolecenstvi ma jiné a navic se proménuji i v ¢ase. Co
je univerzalni, to je hodnoceni. Upozornili jsme na systém hodnot, ktery byva nejcast&ji spojen




s hodnotovym Zebfitkem. Zminili jsme se o vztahu hodnot a vychovy. Vychova mize napomoci ukotvit
zadané hodnoty, ale mize také napomoci anomii.

Pojmy k zapamatovani

Hodnota,
Hodnoceni,

Ctnost,

Hodnotovy zebricek
Anomie.




10 Evolucni socialni védy

Studijni cile @

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
o definovat pojem evolucni socialni védy,
e rozliSit jednotlivé védy,
e strucné popsat jejich predmét,
e analyzovat vztah téchto véd k vychové.

Priivodce studiem

Posledni kapitola je vénovana stru¢nému prehledu nové se utvarejicim evolu¢nim socialnim védam.
Nejdrive vysvétlime, odkud se tento pojem vzal, co znamena a pak si stru¢né popiseme jednotlivé
védy, které jej tvori. Na zavér si uvedeme vyznam téchto véd pro vychovu.

Ve druhé kapitole jsme si vymezili tfi zakladni védy, které jsou zdrojem pro filozofii vychovy. Ctvrta EFOIPOJ'OIQ’?T]"
. N . f L, , iologckych,
kapitola se vénovala problematice chovani a jeho zkoumani. Jak spolu souvisi filozofie vychovy a ¢ociainich a

chovani véetné etologie? Lze implementovat biologické védy do socidlnich & naopak? Odpovéd’ neni kulturnich

. , v v , v , , , v . i v . pooznatkd =
jednoducha, protoze soucasny svet ma velky problém v udrzeni rozdéleni véd tak, jak ho zaved! nedani
pozitivisticky pristup 19. stoleti. spole¢ného

Jiz delSi dobu zde vznikaji nova védecka odvétvi, kde dochazi k prolinani stavajicich disciplin. K nim
patfi k evolucni socialni védy.

K zapamatovani @}

Evolucni socidini vedy se zacaly konstruovat v 70. letech 20. stoleti na zakiadé tehdejsich myslenkovych

proudd védcd riznych oblasti, vztahujicich se k hledani zakladd lidského chovani a proZivani.

Evolucni socialni védy zatim nejsou ustanoveny jako pevna védecka oblast badani. Jejich vyznam Er;e(jzlléﬁ:(ho
spociva v tom, Ze narusuji tradicni systém véd délenych na védy prirodnia humanitné spolecenske, 4sieni vad
ale vytvari model véd, které spojuji vSechny slozky védeckého badani.

Jejich zamérem dle slov Soukupa (2011) je aspirace na vzajemné porozuméni dvou kultur,
prirodovédné a spolecenskovédni.

Evolu¢ni védy nejsou jednou skupinou. Nasledné si uvedeme ty, které byvaji mezi né nejcastéji
zarazovany:

Etologie ¢lovéka je védou, kterd vychazi z etologie, védy vénujici se zkoumani chovani Zivodich etologie
obecné, etologie Clovéka se zaméfuje na vyzkum biologie chovani. Vice jsme se etologii Cloveka

vénovali v kapitole Ctyfi.

Sociobiologie je definovana svym zakladatelem Wilsonem jako systematické studium biologického sociobilogie



zékladu vsech forem socidlniho chovani vSech druhd organismu vcetné Clovéka. Chovani vysvétluji

slozitym vztahem mezi prirozenosti a vychovou, kde zastavaji premisu, ze nékteré chovani je dédicné a

zdédéné chovani je fizeno prirozenym vybérem.

Behavioralni ekologie ¢lovéka analyzuje optimalitu vzorcl lidského chovéani v kontextu danych behavioraini
enviromentalnich a sociokulturnich podminek. Behavioralni ekologie se na rozdil od etologie, pta - pro¢ elologie
se zivocichové chovaiji urcitym zplsobem a nikoliv jak.

Evoluéni psychologie se zaméfuje na zkoumani lidské psychiky z perspektivy evolucni biologie. evolucni
Vznikla jako protipdl sociobiologie. Za zakladatele jsou povazovani John Tooby, Leda Cosmides a psychologie
Jerome Barkow. Evolucni psychologie se domniva, ze chceme-li porozumét vrozenym psychickym
mechanismdm, musime porozumét i vlastnostem prostiedi, v némz se psychické mechanismy vyvinuly.

Memetika stanovuje zakladni jednotku kultury, kterou je mem a kultura je systémem téchto memd a memetika
vysledkem jejich evoluce. Termin mem zavedl do védy Richard Dawkins v dile Sobecky gen. Memetiku

vytvoril Douglas Hofstadter v 80. letech 20. stoleti. Memetika o sobé tvrdi, ze je disciplinou usilujici

o evolu¢ni modelovani prenosu informaci v kulture.

Koevoluce genii a kultury se zaméfuje na predpoklad vzdjemné interakce genll a kultury, kdy koevoluce
jednotlivi autofi povazuji geny a kulturu za dva rozdilné, ale v zasadé rovnocenné zdroje dédicnosti. gent a kultury
VSechny tyto védy se snazi odhalit, co tvoii zaklad lidského chovani a prozivani, kdy je lidské proZivani

a chovani podminovano biologicky a kdy kulturné a zda Ize tato podminéni, pripadné jak, vzajemné

ovliviiovat.

Priklad N

ukazka z knihy Susan Blackmoreové, 2001

Vsichni socidginé Zijici primati se musi vyznat v predivu spojeneckych alianci, rodinnych vztahd,
dominance a podrizenosti a diveéryhodnosti jednotiivych clend tlupy. A neobejdou se bez komunikace.
Jestlize Zjjete ve sloZite, hierarchicky organizované skupine, musite byt schopen ukazat (pripadné skryt
nebo predstirat) strach a hrozbu, podrizenost a libost touhu byt opecovavan a ochotu k pohlavnimu
styku. JenZe pravé o emocich se nam lidem hovori zvidst’ tézko, zatimco moderni primati si je bez
zviastnich problémd sdéluji pomod’ mimiky, skrekd, gestikulace a dalsich typd chovéni. Zrovna k
emotivnimu vyjadrovani se jazyk prilis nehod). Jak vzdjemna péce o srst u opic, tak drby a klevety mezi
lidmi pini’ podle Dunbara jednu ddleZitou funkci: stmeluji’ socidlni’ skupiny. CoZ je tim téZsy, cim vets/
tyto skupiny jsou. Mnoho primatd, kteri Ziji ve skupinach, travi spoustu casu utvrzovanim vzajemnych
vazeb. Je pro né velmi ddleZité vedet, kdo stoji na i strané. Odhanéji od sebe své nepratele a pecuji o
srst svym prateldm. Se spojenci se déeli o Zradlo a doufaji, Ze se jim na oplatku dostane pomod v
nesnazich. Prispéchaji na pomoc kamaradovi — nebo taky ne, ale potom riskuji, Ze je kamos priste
necha na holickdch. Takové socialni vztahy se neobejdou bez velkych mozkd, protoZe clenové tiupy si
mus/ pamatovat spoustu veéd. Musite si pamatovat, kdo komu co a kdy proved!. Musite vedet, jak silné
nebo vratké je to ¢i ono spojenectvi. Netroufnete si sebrat Zradlo slabému a podfizenému samci, ktery
na vds miize postvat svého silného spojence. Samozrejmé nebudete riskovat sex s receptivni samici,



Jje-li nablizku dominantni sildk. A ovsem s tim, jak se velikost tlup zvétsuje, se mohou lépe prosadit
podrazaci a podvodnici,

Jak se vsechny tyto komplikované vztahy udrzuji? U mnoha primatd vzajemnymi uslubami, predevsim
PECT 0 srst. JenZe takovy systém ma své prirozené limity.

Tyto poznatky jsou pak nezbytné pro vychovu. Ukazuji hranice a moZnosti vychovy. Pokud se zjisti, Ze Vyznam pro
nékteré jevy jsou vrozené, Ize je vychovou potladit, ale nelze je odstranit. Také nam mohou pomoci chowu
najit nové vychovné postupy, metody.

Ale hlavné nam pomahaji pochopit slozitost organismu, ktery se nazyva clovék.

Kontrolni otazky 0

1. Co to jsou evolucni socialni védy?
17. Které discipliny fadime mezi evolu¢ni socialni védy?
18. Proc jsou jejich poznatky dlezité pro vychovu?

Shrnuti Z

Posledni kapitola studijni opory se vénovala neobvyklému tématu. Upozornila na vznikajici novy model
véd, na jeho nové déleni, na snahu velké Casti védcl o propojovani tradicnich véd prirodovédnych a
socialnich do jednoho systému. Vysvétlili jsme si vznik tohoto modelu v 70. letech 20. stoleti. Dale jsme
si definovali predmét — hledani zakladl lidského chovani a prozivani. Nasledné jsme si vyjmenovali
védy, které sem spadaji — etologie, sociobiologie, behavioralni ekologie, evolu¢ni psychologie,
memetika a koevoluce genli a kultury. Stru¢né jsme si je charakterizovali. Na zavér jsme uvedli, proc¢
jsou dllezité pro vychovu — ukazuji nové poznatky o Clovéku, jeho vyvoji, hledaji, co je vrozené a
hlavné, co je vychovou a jak ovlivnitelné.

Pojmy k zapamatovani @}

Evolucni socialni védy,
Etologie,

Sociobiologie,
Behavioralni ekologie,
Evolucni psychologie,
Memetika,

Koevoluce genl a kultury.



Zaverem

Dostali jsme se na samy zavér studijniho textu. Byva zvykem v zavéru shrnout zakladni myslenky textu.
Tento text je vénovan filozofii vychovy. Jestlize jsme si v prvni kapitole vymezili predmét filosofie
vychovy jako hledani teoretickych vychodisek vychovy a jeji podstaty v tradici evropskych déjin a
evropského mysleni a také reflexe fenoménu vychovy a mista ¢lovéka v ném, v historickém a nasledné
aktualnim kontextu, pak bychom si zde mohli fici, co jsou ta zakladni témata. Pokud jste fadné text
studovali, tak jste zajisté dosli k zavéru, Ze se jedna v podstaté o tfi okruhy, které se jako Cervena nit
celym textem prolinaji. Je to hledani smyslu, smyslu Zivota, jsou to hodnoty a je to lidstvi. Filozofie
vychovy se snazi pomoci zamérenim vychovy najit jedinci jeho smysl Zivota. Filozofie vychovy si
uvédomuje, jak ddlezité pro fungovani spolecnosti jsou hodnoty a proto se jim vyrazné vénuje, snazi se
veskerou vychovu smérovat k hodnotam, jako zakladnimu sociokulturnimu regulativu spolec¢nosti,
protoze z hodnot vychazeji normy a pravidla, kterd umoznuji spolecnosti dalsi setrvani na tomto svété.
Posledni okruh je vénovan tomu, co by mélo byt vysledkem vychovy, tedy lidstvi. Lidstvi je to dobré v
nas, proto se vychova musi zamérovat na rozvoj téch vlastnosti, které vedou clovéka k tomu, aby byl
dobry, ale dobry ne pro sebe, ale dobry pro spolecnost.

Na Uplny zavér dovolte citovat amerického pedagogického antropologa Varenne (2007):

Edukace je lidské spolecenské dsili. Lidé se uci i neformainé, interaktivné v socidlnim prostredy.... Jako
kulturni” antropolog tvrdim, Ze vychova je zékladni lidskou cinnosti, kterd je nekonecné sloZitejsi nez
cokoliv, co se miiZe stat behem vyucovani ve skole.
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Priloha

Pojmy z recké filozofie vztahujici se k filozofii vychovy

Abychom porozuméli vSem aspektdm filozofie vychovy, musime spravné znat a dobfe rozumét
pojmlm, které jsou s filozofii vychovy spojeny. Proto se zaméfime na objasnéné nékterych vyznaml
feckych a latinskych pojmd.

Logos

Recké slovo, jeho? nejstar$i vyznam znamend néco sebraného, shromazdéného; pozdéji také rec
vyznam, slovo, smysl, osud. Zaklad je ve slové /legein — shromaZdovani, coz ve filozofii ma vyznam
jednoty celku v souvislostech.

Idea

Dalsi recké slovo, jehoz vyznam je podoba, vzhled ve smysiu soubrn viastnosti \lychazi z eiden — videt,
éeldos — vid, podoba a ma ve fonetice blizko k oidas- vedet. Byva povazovana za pravzor, nepredmétny
celek, za vyzvu k prekroceni zavislosti na predmétném.

Alétheia

Recké slovo, které v cesting Ize prelozit do vyznaml pravda, neskrytost skutecnost. Zaklad slova tvori
slovo /éthé — skrytost, coz je v protikladu ke slovu orthotes — spravnost. Z toho vyplyva, ze pravda ve
smyslu orthotes je to, co jako pravdu nalézt chceme a pravda ve smyslu alétheia je to, co jako pravdu
nezname, co nas prekvapuje a nechavame se prekvapit, je to setkani s ne¢ekanym, prekvapuijicim,
tedy hledani.

Scholé a ascholia

Dvojice feckych slov, kterd spolu souvisi. Prvni slovo zndme velmi dobre, ale asi vétSiné byl plvodni
vyznam utajen. Jedna se o schol€ které v plvodnim vyznamu znamend prazderi, coz se v Cestiné da
vysvétlit jako mezera mezi kazdodenni Cinnosti slouzici k néfemu mimoradnému, volny ¢as od prace
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ascholia, kde nam jiz predpona a oznacuje opak, zapor, tedy neprazden, ovsem nikoli ve smyslu
kazdodenni Cinnosti a ve smyslu uypadiého zpidsobu Zivota, zivota mimo stanovend pravidla, slovy
Fromma neproduktivniho Zivota, Zivota zbytecného pro spolecnost.

Areté

Pro antiku velmi vyznamny pojem znamenajici dokonalost vseho drubu, moraini ctrnost zdatnost
vybornost. Porozuméni areté znamena porozuméni podstatnym souvislostem, jez nas utvareji, tedy
dnesni terminologii, porozumeéni charakteru.

Sofia — Polymatheia

Slovo sofia jsme si vysvétlili jiz v prvni kapitole, takze vime, Ze znamenda moudrost. Druhé slovo
polymateia v Cestiné ma vyznam mnohoucenost. Zde je dllezité si uvédomit rozdil mezi obéma slovy.
Mohoucenost neni zarukou moudrosti. Moudrost je uprednostriovani toho, co je podstatné, uméni
odlisit podstatné od nepodstatného. Mnohoucenost je pouze souhrn znalosti bez souvislosti, bez vztahi
podstatny a nepodstatny.



Sebas a eusebia

Poslednimi dvéma feckymi slovy, ktera si pro spravné pochopeni filozofie vychovy musime vysvétlit,
jsou sebas a eusebia. Sebas je odvozeno od slova seb, coz znamena dcta, posvatny udiv, v fecké
filozofii ma slovo sebas vyznam jako mysleni, jez je védomym vztahovanim se ke smyslu, tedy
rozuméjici’ vztah. Slovo eusebia je slozeninou predpony ew ve vyznamu dobry a slova sebas, tedy néco
jako dobré mysleni, coz znamena auchovni vyspélost, zvnitrnénou zboznost. Podle Kratochvila se jedna
o lidskou schopnost dobrého vztahu.

Zde si jesté vymezime dva zakladni filozofické pojmy, bez nichz bychom tézko rozuméli uvedenému
textu. Jedna se terminy byti a jsoucno. Strucné mizeme byt charakterizovat jako vyraz pro celek
vseho, co bylo, je a bude. Jsoucno znamena cokoliv, co je, nejCastéji véd;, které nas obklopuji.






Vysvétlivky - misto poznamek pod carou

Pozndmky jsou uvadény k jednotlivym odkazlim které jsou v textu oznaceny hvézdickou a jsou
chronologicky sefazeny.

- vice k citatu z Platona v jeho dile Aratylos, Praha: Oikoymenh, 1994

- vice k vyvoji antropologie v Skaruspka H. Pedagogicka antropologie, Olomouc: VUP, 2013

- Mimesis — napodoba. Nazor starofeckych filozofli a estetikdl povazujici uméni a poznani za napodobu
skutecnosti (Encyklopedicky slovnik, 1999, s. 687)

- Politea Cesky nejcastéji prekladan nazev jako Ustava

- Karel Veliky 742-814, od 768 kral francké FiSe, roku 800 korunovan na cisare obnovené fise fimské
- intencionalni predikaty — zamérné privlastky

- Timokracie - vlada cti, &#mé znamena Cest, kratia viadu

- Induktivni metoda — od konkrétniho k obecnému, tim se liSil od vétSiny tehdejSich myslitell, ktefi
spiSe propagovali deduktivni metodu

- Problematice pravdivosti teorii se vénoval Karl Popper (1902-1994) - pravdivost védecké teorie podle
néj nelze dokazovat, ale jen empiricky testovat

- Srov. Komensky, Hlubina bezpecnosti, 1927, 36

- VSechna uvedena Komenskeého dila jsou pfistupna pres internet

- Kurzivou jsou uvedeny citaty z Pascalova dila Myslenky, vydaného ¢esky 1909
- Brezinka - jednd se o zakladni literaturu k predmétu

- Palougova dila k filozofii vychovy: Cas promén, 1991; K filozofii vychovy, 1991; Filozofické zaklady
teorie vychovy — Homo educandus, 2011.

- Olivier Reboul (1925-1992), francouzsky filozof, ktery se specializoval na filozofii vychovy, jazyka a
etiky. PGsobil v Tunisu, Montrealu a Strasburku.

- Dichotomie (z feckého dicha = na dvakrata tome = rez) je obecné jakékoli rozdéleni celku do dvou
vzajemné se neprekryvajicich ¢asti. Jina definice rika, Ze se jedna o rozliSeni dvou kvalitativné odliSnych

stavi jevu nebo vlastnosti.

- Philippe Meirieu (*1949) francouzsky badatel v oblasti edukace. Autor mnoha publikaci z filozofie
vychovy, profesor filozofie vychovy.

- Vice k hodnotdm ve studijni opore Teorie vychovy.



- anomii do socidlnich véd zavedl a popsal Durkheim a dale se jejimu vymezeni vénoval Merton.
Anomie je odvozena z feckého a, znamenajici ne a nomos, znamenajici zakon. Podle Durkheima (1952)
je to stav spolecnosti, kdy prestavaji platit pravidia a normy. Merton (1996) anomii definoval jako
vyrazny nesoulad mezi obecné uznavanymi hodnotami ve spolecnosti a legitimnimi prostfedky pro

jejich dodrzovani.



Klic

Reseni

Co je agogika?
Termin propagovany u nas Radimem Palousem, ktery znamena obecnou teorii vychovy.

Cim se zabyvé filozofie vychovy?

Filozofie vychovy se zabyva hleddnim teoretickych vychodisek vychovy a jeii podstaty v tradici
evropskych déjin a mysleni a také reflexi fenoménu vychova a mistu cloveka v ném, a to v historickém
a nasledné aktualnim kontextu.

Které z pojeti vychovy je v soucasné dobé nejptijatelnéjsi?
Komplementarni - propojuje vrozené dispozice s prirodnim a socidlnim prostredim.

Jaky je vztah mezi spolecnosti a vychovou?
Rozeznavame avé linie vztahld - kultivacni, kterd se zameéruje na rozvoj lidskosti a druha operativr,
zamerenad na uzitkovost.

Lze uprednostnit nékterou z linii vztahu vychova a spolecnost?
Nelze, obé by se mély prolinat. Potrebujeme cloveka jak lidského, tak vychovavaného pro praxi.

Cim se lisi evropské filozofické my3leni od jinych kultur?
Zamerenim na logos - racionalni forma reci.

Kterd z definic antropologie je komplexnéjsi?
Obé jsou stejne komplexni, obé uvedené definice antropologii pojimaji steine, jen jinymi slovy.

Jaka jsou hlavni témata soucasné pedagogické antropologie?
Podle Wolfa je to pluralita, interkulturalita a mezioborovost.

Co je predmétem zkoumani sociologie vychovy?
Predmeétem sociologie vychovy jsou socidlni aspekty vychovy a jejich misto v procesech spolecenské
reprodukce.

Cim se od sebe li§f promény vztahu filozofie a edukace v evropském pojeti?
Lisi se roli naboZenstvi ve spolecnosti a tim i zamerenim filozofie - clovék - dobry Zivot ve spolecnost;,
clovék - obraz bozj, clovek - bytost svobodnée myslici a jednajici.

Ktera z véd byla povaZzovana za metavédu ve starovéku a ktera ve stfredovéku?
Ve starovéku to byla filozofie, ve stredoveku teologie.

Jak se od sebe lisi pojmy paideia a educatio?
Oba pojmy znamenaji totéZ - vychovu. Lisi se cilem vychovy. V paideie je to dobry clovek v Platonském
smyslu, v educatiu je to clovék jako obraz boZi. Tedy archelyp paideia vychovava cloveka krasného




télesné a dusevné, sebevédomeého, ale chapajiciho sebe sama jako soucdst spolecnosti - polis. Cloveka
pro Zivot v lidské spolecnosti.

Kdezto archetyp educatio vychovava clovéka k napinéni boziho zameru nasledovani Krista a k Zivotu po
smirti,

Co znamena scholastika?
Scholastika je stredovéka filozofie rozvijejici se na vznikajicich univerzitich a vychazejici ze sedmi
svobodnych uméni. Gilem scholastiky je rozumové podepreni a zddvodneni cirkevnich dogmat:

Jaky rozdil je mezi dvéma historickymi archetypy a moderni Skolou?
Oba historické archetypy chapou vychovu jako cas k pochopeni sebe, podstaty byti rozvoji jedince,
Jako cas svatecni, cas k zamysleni, k povzneseni ducha. Moderni skola je tovarnou na vzdéelani.

Pro¢ neznaji jazyky rodovych spolecenstvi termin osoba, osobnost?
V narativnich spolecnost jedinec neznamena nic, proto tento pojem neznaji, Jedinec je vniman jako
soucast celku.

Cim se ¢lovék odliduje od ostatnich Zivocichli?
Vétsina autord vidi rozdil mezi clovékem a ostatnimi Zivocichy ve vyuZivani rozumu.

Jaké jsou rozdily v definovani osoby mezi feckou, fimskou antikou a stredovékem?

V fecké antice je persona spojena s pozici a rol, tedy se strukturovanim osobnosti, persona je chovani
Jjedince - role.

V rimské antice je persona nositelem prav.

V stredoveku je osoba vniména jako jedinec schopny vztahu, zejméena k Bohu.

Co je filozoficky clovék?
Filozoficky je clovek tazajici bytosty tazajici po smysiu a poznani.

Jak souvisi chovani s vychovou?
Chovani je vysledkem vychovy z velké casti.

O Cem je véda etologie?

Etologie je véda o chovani v nejobecnéejsim smyslu. Vznikla jako véda hledajici podstatu chovén/
Zivocichd a rozdlily dané biologicky a prostredim, dnes je to univerzaini véda o chovani vcetné chovani
cloveka.

Cim se od sebe jednotliva paradigmata lisi?

Odlisuii se v pojeti clovéka. Prvni paradigma odpovidd na otazku, kym jsi clovece. Vychazi
Z predpokiadu, Ze clovek se rodi jako hotova bytost a vychovou se probouzi. Druhé paradigma se snazi
odpovédet na otazku kym miiZes byt, dovéce. Clovéka vnimd jako obraz boZ. Treti paradigma bere
clovéka jako myslici bytost kterd se snazi zjistit, co _je objektivni pravda a jak ji dosahnout.

Proc se Clovék v zapadni kulture vyvijel jako individualizovana a univerzalni osobnost?

Je to v disledku renesancni filozofie a filozofie novoveku, ktera meni mysleni. Vychazi z empirickych
poznatkd, hleda objektivni pravadu, prirozeny rad a misto cloveka jak v kosmu, tak ve spolecnosti,
Dochdzi k individualizaci mysleni, k uvédomovani si sebe sama mimo spolecenstvi ostatnich.



Jaké je postaveni Clovéka v postmoderni filozofii?
Postmodernisté vnimaji clovéka jako soucdst spolecenstvi, jedinec pro né neni ddleZity. Tim odmitaji
indiviadualizaci.

Pokusite se vyjmenovat predstavitele jednotlivych sméri?

Antické myslen/ - Lykdrgos, Herakleitos z Dresu, sofiste Platon, Aristoteles Cicero, Seneca,
Quintifianus.

Stredovek - Sv. Augustin, Tomas Akvinsky, Vittorino da Feltre, scholastika.

Renesance a osvicenstvi - Erasmus Rotterdamsky, Michel de Montaigne, utopisté More a Campanella,
Francis Bacon, Komensky, Descartes, Pascal, Hobbes, Locke, Rousseau, Kant, Herder, Hegel.
Pozitivisticka - Spenser

Duchovédna - pedagogika kultury - Dilthey, Scheler, Gehlen,

Pragmaticka - Deset, Prihoda

Existencionalni - Brezinka

Fenomenologicka - Fink, Palous

Marxisticka - Freire,

Postmoderni - Rogers

Kde nalézate podobnosti ve vztahu k vychove?
V rozvoji jedincovych schopnosti v dirazu na ctnosti - hodnoty, v pokore, v utvareni cloveka jako
lidské bytosti.

Co ma spolec¢ného duchovédna a marxisticka pedagogika?
Ve vychove vedoud ke zlepsovani lidského Zivota a spolecenstvi.

Kdo pfichazi s teorii pfirozeného radu?
Hobbes, Rousseau

V Cem spociva vyznam pedagogiky osvobozeni?
V emancipaci cloveka.

Jaky vyznam pro edukaci ma duchovédna filozofie?
Zameruje se lidskou stranku, na kultivacni linii vychovy.

Lze najit podobnosti v antinomiich u uvedenych autor@?
Ano, resi k cemu vychovavat, jak vychovavat, co chce spolecnost co miZe jedinec.

Pljde podle vas nékdy odstranit rozpor mezi autonomii ¢lovéka a potfebami spolecnosti?
Cim je vetsi individualizace, tim je vetsi rozpor. Ten nepdjde nikdy odstranit Upiné, ale mélo by
dochazet k k co nejvetsimu sblizeny.

Jak souvisi antinomie s vyznamovymi okruhy?
Jednotlivé rozpory jsou dany tim, jaké jsou vztahy clovéka ke svetu, spolecnosti a sobe samemu.

Jak definujeme identitu?
Jako sebepajeti; ztoZnéni, sebeuvedomovani ve vztahu jak k sobe, tak i ostatnim. Kym jsem.

Jaky je vztah mezi identitou a etnicitou?
Kolektivni identita, tedy socidini a kulturni je totoZna s pojmem etnicita.



Co je zdrojem pro rozliSovani identity?
Soucasné citeéni’ a postaveni jedince.

Lze identitu zneuzit?
Ano a také se tak déje, zejméena z politickych, ekonomickych a mocenskych zajmd.

Co predchazelo pojmu hodnota v evropském mysleni?
Ctnost

Jaky je rozdil mezi pojmy hodnota a hodnoceni?
Hodnota je vZdy vysledkem spolecenské shody, kaZda spolecnost v konkrétnim case vyznava jiné
hodnoty. Hodnoty tedy nejsou univerzaini. Hodnoceni je proces a ten je univerzalni.

O ¢em vypovidaiji zebricky hodnot?
O zameren, orientaci jedince, o jeho osobnosti a tim ale také o _jeho jednani a chovani.

Existuji univerzalni hodnoty?
Ne, hodnoty jsou kulturné podminény.

Co to jsou evolucni socialni védy?
Védy, které neodpovidaji tradicnimu déleni na prirodni’ a spolecenské. Naopak se snazi propojit obé
vétve do jednoho systému.

Které discipliny fadime mezi evolucni socialni védy?
Etologii, sociobiologii, behavioralni ekologii, evolucni psychologii, memetiku, koevoluci gendi a kultury.

Proc jsou jejich poznatky ddlezité pro vychovu?
Zameéruji se na lidské chovani a proZivani, tedy na to, co je do urcité miry vysledkem vychovy. Snazi se
najit moznosti vychovy a zaklady genetické podminenosti vychovy.
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