Inovace predmétl Teorie vychovy a Filozofie vychovy
FHS7A/2015

Hnuti R. 2016
Ra

i Univerzita Tomase Bati ve Zliné
Fakulta humanitnich studii

Filozofie a Teorie
vychovy
Studijni opora

Helena Skarupska

Praha, Hnuti R, 2016
ISBN 978-80-86798-70-7



NAZEV:

Filozofie a Teorie vychovy Studijni opora

AUTORKA:

PhDr. Helena Skarupska, PhD., Ustav pedagogickych véd, Fakulta humanitnich studii
Univerzity Tomase Bati ve Zlin¢

VYDALO:

Hnuti R, Nakladatelstvi s Mezinarodni védeckou radou jako svoji 108. publikaci

ROK VYDANI:

2016

MISTO VYDANI:

Praha

ISBN 978-80-86798-70-7



Obsah

L0V © ) B OO OO OPUSRRPRR 6
1 VYMEZENT ZAKLADNICH POTMU ......coomirimirirenmmeesisessesesesesssesssessssssssssssssessssssssesssssssssnessens 8
1.1 Vychova, vZAEIAVANIT, EAUKGACE ............ccccueeeeeciiieeeciiee ettt e e ceee e esre e e aae e s e saa e e e s eaaae e e s aaeeeean 8
1.2 DEfINOVANT VYCROVY .......uveeeeeiieee et eeetee e et e ettt e e e tate e e st e e e s eata e e e sntaeeesaaaaeeesnsaeeesassaeeesnnseneenns 8
1.2.1 Definice vychovy dle prednich Ceskych teOFetikil ..........cuuvvuivviriieeieiiiiiiiiiesieeieesiee e 9
1.2.2 Vychova z pohledis FUZRYCH VEd...........ccooceiireiiiiieiiiieiesie et 9

I BV ol 1T Y PSSP 10

2 FILOZOFIE A TEORIE VYCHOVY JAKO VEDY O VYCHOVE ......oovvviririireciiseeineesneseennes 12
2.1 VYMEZENI POJIMU LEOIIE ...ttt eectte e e e et e e e e tee e e e e bae e e et ae e e eebae e e enataeeeeenbeeeeennrenas 12
2.2 Definovani filOZOFI@ VYCROVY .......cccuueeeeeciiee ettt et tee e e e ettee e stae e e e nba e e e eeabaaa e e areeas 13
2.3 Vymezeni zdkladnich pojmU k filoZOfii VYCROVY ..........ccuueeoueeecieeecee et 14
2.4 Definovdni discCipliny t0rI@ VYCAOVY .........uuieecuiiiiciiie et eectee e estee e settee e svae e s svae e s sbeea e sareeas 14
2.5 PFedMELt tEOIIE VYCROVY ....cccoeveeei ettt tee ettt e e et e e s aee e e st ee e e e sabea e s e sabaee s s sabeeeeenareeas 15
2.6 Vztah mezi filozofil vyChovy @ tEOrif VYCAOVY............oeeeecueeieeciee ettt 15

3 PARADIGMA FILOZOFIE VYCHOVY A TEORIE VYCHOVY ...ovvvorrrirrimecrieesnneeensesseseenaes 17
3.1 Paradigma@ — VYMEZENT POJIMU ..........eeeeccueeeeeeiieeeeeitieeeeeeteeeeeiteee e eetaee e e eataee e esbaeeeeeabteeseearaeeeenrenas 17
3.2 Paradigma Ve filOZOfii VICAOVY ..........oooccuuiiiieiiei ettt eetee ettt e e sae e s saae e e sbae e e 17
3.2.1 Paradigma anticke filoZOfie VICHOVY ......c.cocvvcieciiiiisieniisie st ssie st s e st sae s 17
3.2.2 Paradigma zidovsko-kiestanské filozofie VICHOVY ......ccocvvvuvvviinieinieinieniiescie e 18
3.2.3 Paradigma novoVEKE filOZOfie VYCROVY.............eeeeccueeeeeiiiee ettt eevae e e 18

3.2 Paradigma tEOII€ VYCAOVY ..........uueeeeeiiieeeecteee ettt e e e et e e e e ette e e e e ette e e e s ataeeeeasaeaeeanes 19
3.3.1 Paradigma podle Burella a MOrgana .........cccceoeeeeieneeienenieeeeee e 19
3.3.2 Paradigma v poStMOAErng @AURACT .............ccueeiveeeesierieiiiiiiesiieesieesieesiesseesssssessessseenseenees 20
ATEORIE V TEORII VYCHOWY w..oouoiiiieieieieeieeeeeieseeseeseeseesae s ss s ss s ssssssssssesassassens 23
4.1 Problematika teorii V tEOKIi VPCROVY ...........ccccuueeeeecieeeeeitieeeeeitieeeeeittee e eetteeeestaee e eetaee s eebaeaeenranas 23
4.2 DVE tradiCni teNAENCE LEOIIN ........coueeeueieiiiieiteeet ettt st sttt et sbe e s 23
4.3 Teorie VYChOVY POAIE GUEEKQ............cccoccuueeeeeciiee ettt ettt e et e e e stae e e e tae e e eeabaea e e areeas 24
4.4 Teorie vychovy podle Bertranda ............c..cecccueeieecueeeeecieeeeeiiee e eeceee e eetree e e stae e e ssbtee s esasaeeesnnsaeas 25

5 VYCHOVNY PROCES .....couivirmrimriimsseresesesssnesssessses st ssssssssesssses st sssessssessssessssssssnssssnessenecs 27
5.1 Definovani VYCAOVNENO PrOCESU ........cccccuueeeeeciieeieeiiee e eetee e ctee e ette e e e etaee e e stae e s e staee s esabaeeeenraeas 27



5.2 Etapy 0 fGzZE VYCNOVNEBN0 PrOCESU. ....ccccccueeeiieiiieiieciee e eeitee e eitee e e ste e s sbee e s e sbee e s sssbeee s ssabeeessareeas 27

5.2.1 Etapy vychovného procesu z ontogenezniho hlediska ..............ccccoveeveeniiniinsinsienieeseene 27
5.2.2 Metodologické hledisko fazi vYchOVIENO PrOCESU ........cccueeeirveeiiieiiiisiieneescee e 28

5.3 Zn0AKY VYCROVNERNO PIrOCESU........ccccevveeeeetiee et eete e et e e tae e e e etae e e e stae e e e entee e s enntaeaeenareeas 28
5.4 VYchovne Cile —tele0l0gie ............ccuueuieecueiiiieiiii ittt et 28

6 SLOZKY VYCHOVY ..ocvrmiiriimeemeeiseesseesessssessssssesssesssesssesssesssas st sssessssestesssssssesssssssesssesssnessns 31
6.1 ROZUMOVEA VYCROVE ......vveeeieeeeeceeeeectee e ettt e ettt e e s tae e e e taa e e s e aatae e s s anbaeeeestaeeeannsaeesennteeesennrenas 31
6.2 CIEOVA VYCROVA........eeeeeeeeeeeeeeee et ee e e ettt e e ettt e e st e e e s atte e e s e aabee e s s assaeeeensbaeeeanssaeeeenntaeeeanranas 31
6.3 Mravni (EHICKG) VYCAOVA ..........ooeeueeeeeecieee ettt e et e e tee e e ata e e e e eatae e e e abae e s enbaee e enreeas 31
6.4 ESEOLICKG VYCROVA ....ccoeveeeeeiiee ettt sttt e et e e e e st e e s st e e s st ae e e e abaeeesnsbeaessnnbeaeessrenas 32
6.5 Vychova télesnd, ke zdravi a zdravému Zivotnimu StYIU .............cccueeeeeiieiiiiiiee e 32
6.6 Vychova pracovni G tECANICKG ...........ccccuueiiiciieiicciie sttt ree e s e e s nbae e e eareeas 32
6.7 GIODGINT VYCROVQ ...ttt ettt e e te e e et e s et e e s et e e e s e abae e e snbaeeeentaeeeennrenas 32
6.8 MEGIGINT VYCROVA ...ttt e et e ettt e e et e e e e ate e e e e tb e e e e e abaeeeenbeeeeenntaeeeennraeas 32
6.9 ZAZItKOVA PEAAGOGIKA. ...........vveeeerieeeeeee ettt cee et e e e e ta e e e e aba e e s e sabae e e eabeeeeenbeaeeenrenas 33

7 VYCHOVNE PRINCIPY, ZASADY ...ouiveteeeieeeeeeteeeeeee e ese e tes s s aes s sese s esnessssesessennesens 34
8 PODMINKY A PROSTREDKY VYCHOVY w...ooevvimiririiriierinesinessiesseessssessssessssesssssssessenees 36
8.1 POAMINKY VYCROVY ...cooooveeei ettt ettt ttee e et e e ste e s e et e e s e bae e s s st tee e e sabaeeesnnbaeesensaaeeannrenas 36
8.2 PrOSEFEAKY VYCROVY ...ttt ettt ettt e ettt e e ette e e e e tte e e e ebae e e e abte e e esabae e e e abteeeenbaeeeenranas 37

O HODNOTY ettt et h e e s bt e s ae e s at e s bt e bt e b e e s bt e sbe e saeeeabeebeesbeesaeesabesabesabeenbeenns 38
9.1 Hodnoty — definice a popis VZNIKU DOJIMU ...........ccccueeeeeiieeeeeiiee e eectiee e et e e e etae e e e etaee e e eraea e e reeas 38
9.2 HIierarchi@ ROGNOL ...........cocueeiuieiiiieieie ettt sttt sre e st esneesnne e 39
I Y/ e o] oo [1=3 o Lo [ Lo S PSSP 39
9.3.1 HOANOtY dle ROKEACKE........ccciiiieieiieteest ettt sttt st sneeneas 39
9.3.2 SPrangerova tYPOIOGIE. ....c..ee ettt ettt sttt sttt ettt eneeaeas 40
9.3.3 Hodnotova orientace dle StEfANOVICE ..........ccveeeveeeeereereeresresesseseseseseses s ssssesassassasssesans 40

LI V(o] [0 o | - EURTN 40
9.5 CIOVEK G NOGNOCENI ......oecvveveeveveiereeeeeee ettt s st sesas 41
9.6 Funkce hodnot z pohledu SOCIGINICA VB ............ccccueiiiiiiiiieciie et 42
9.7 MOFGIKG ...ttt ettt e be e s bt s at e ettt e bt e sbeesbeesateenteenbeesbeesaneeas 42
9.7.1 VYZRAMY MOFAIRY ..ottt st s 42
RozliSujeme dva vyznamy mMOTAIKY: ....ccooveviiririeireeee e e e 42
9.7.2 TYDY MOFALKY «eooneveiiiiiiieiee ettt ettt ettt ettt st sttt e st e sbte e sabeesbaeenateesabaeenaseesn 42

10 PROBLEMY VE VYCHOVE ...oecotiiimriiiniesiieeiesssessies e ssssesssessssesssses s sssesssessssessssneees 45



10.1 VYCROVA A SPIMTEUGTIEG «...oooevveeeeiiee ettt ettt ettt e et e e s bee e s s sbee e s sabeeessnareeas 45

10.2 Kulturni a antropologickG dimMenze VYCROVY ...........occccueeeeccieieeeiieeeecee e eere e e vaee e 46
10.3 Novy model 0DSARU VYCROVY .........oeeecueeieeiieeeeciieeeecctee e tee e e tee e s atae e s e satae e e s abae e s eataeaeenneeas 46
ZAVER ..ottt 48
T (o)1 11 Lol PR 50



UVOD

Mili studujici!

Kdyz vznikala pedagogika jako véda, tak se automaticky pocitalo s tim, Ze jejim predmétem
zkoumani bude vychova v nejsirsim slova smyslu. Pedagogika se zacala ubirat smérem
edukace ve Skolnim prostredi, protoze vyvoj této vedy je se Skolnim prostredim neodmyslitelné
spjat. Vychova je ovsem jevem tak sloZitym, Ze se ji zaobiraji i dalsi socidlni vedy a je
V podstate ustrednim tématem antropologie, védy o cloveku a jeho kulture nebo jednim ze
stezejnich témat sociologie, védy o lidské spolecnosti.

Vychova jako socidlni proces je viastni vsem spolecnostem i jedincum. Prostrednictvim
vychovy se zajisStuje reprodukce a rozvoj spolecnosti a integrace jedince do ni. Ztoho
vyphvd, zZe se bez vychovy neobejdeme. Vychova je tak nedilnou soucdasti jak lidského Zivota,
tak i lidské spolecnosti, protoze ¢lovek je ens educandum et educabile — potrebny vychovy a
vychovatelny.

Predkladany studijni text do predmeétu Filozofie a teorie vychovy neni v Zadném pripade
textem, ktery by nahrazoval studium zdkladni a doporucené literatury. Jedna se o studijni
oporu, kde wucelem je provést studenta strucné obsahem daného predmeétu.

Text je clenén do jednotlivych kapitol, v celkovém poctu deseti. Cilem textu, jak uz bylo
uvedeno vyse, je provést vas obsahem discipliny. Proto je text strukturovan tak, abyste se
nejdrive seznamili s definici vychovy. Teprve potom ndsleduji kapitoly, venujici se
problematice vymezeni filozofie vychovy a teorie Vychovy jako védy a predmétu téchto
disciplin. Nasleduji kapitoly zamérené na paradigmata ve filozofii vychovy a teoriich vychovy
a samotné teorie, jez je v teorii vychovy nejcastéji objevuji. Dalsi kapitoly se venuji
vychovnému procesu, jeho ciliim, obsahu, principum a podminkam. Predposledni kapitola je
kterymi se obor potyka a ktery musi resit.

V textu je kladen vétsi diraz na disciplinu teorie vychovy. Cdst vénovand filozofii vychovy je
magisterském studiu je zarazena jako samostatny predmet.

Text je urcen posluchaciim prezencni i kombinované formy studia oboru socialni pedagogika
V bakalarském studijnim programu.

Rozsiruje znalosti z obecné pedagogiky, filozofie, sociologie, antropologie a psychologie.

V uvodu kazdé kapitoly jsou formulovany vyukové cile, které si pri studiu prubézné
porovnavejte, zda jste jich jiz dosahli. Po celou dobu vasi prdce s timto textem budete vedeni
nejen kK pouhému nastudovani latky, ale ike zpracovani jednotlivych ukoli, které budete
prekladat vasemu tutorovi na tutoridlech (formou systému moodle), aby zjistil vase znalosti
a dovednosti v ramci jednotlivych krokii i celkového studia. Systém opory jsem formovala tak,
Ze je nejdrive vysveétlen pojem, potom je v nékterych pripadech uveden priklad. Jako priklady
Jjsem pouzila texty z knih nebo clankii. Klicové pojmy v zaveru kazdé kapitoly jsou urceny
K zapamatovani; zaroven slouzi jako osnova pro zopakovani a definovani jednotlivych pojmii
Z celé kapitoly. Oporu uzavira seznam pouczité literatury, ktery vam zaroven slouzi jako
doporucena a rozsirujici literatura k jednotlivym tématum.



Nasleduje slovnicek, ktery vysvetluje néktere pojmy, jez nejsou vysvétleny v poznamkach pod
carou.

Preji vam ve vasem studiu mnoho zdaru.

Autorka



1 VYMEZENI ZAKLADNICH POJMU

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- definovat termin vychova,
- rozliSovat mezi pojmy vychova, edukace, vzdélavani,
- analyzovat vychovu z pohledu riznych véd,
- popsat typy vychovy.

Priuvodce studiem

Prvni kapitola studijni opory je vénovand vymezeni pojmiim vychova, vychova v uz§im slova
smyslu, vychova v §ir§im slova smyslu, vzdélavani, edukace. Dale definovani pojmu vychova
jak v pedagogice, tak i pfibuznych védach a typim vychovy.

1.1 Vychova, vzdélavani, edukace
Na zacatku studia je vzdy nutné vymezit a definovat zakladni pojmy. V ¢eském prostoru se

pouzivaji slova vychovy, vzdélavani, edukace. Co které z nich znamena a jak se od sebe lisi?
Lisi se viibec? Vsechny slova se vztahuji k jednomu — k eduka¢nimu procesu, ¢esky ¢astéji
pouzivané pojmu - vychovné vzdélavaci proces.

Cestina totiz odliduje pojmy vychova a vzdélavani. Termin vychova pouZiva v §ir§im a uz§im
slova smyslu. V zahrani¢i se pouziva jedno slovo — edukace, které se nastésti usp&sné
zabydluje 1 u nas.

Vychova v sirsim slova smyslu zahrnuje cely vychovné vzdélavaci proces a je tak synonymem
pro pojem edukace.

Vychova v uzsim slova smyslu byva v Ceském pedagogickém prostiedi nejcastéji definovan
jako proces sméfujici k rozvoji jedincovych potieb, zajmu, postoju a chovani.

Naproti tomu vzdélavani je procesem sméfujicim k rozvoji jedincovych védomosti,
dovednosti a schopnosti. Cestina tak oddéluje od sebe na dvé slozky formovani jedince.

K zapamatovani
V celé studijni opofe budeme pouzivat termin vychova jako synonymum pro edukaci, tedy
pro cely vychovné vzdélavaci proces, vychovu v §ir§im slova smyslu.

1.2 Definovani vychovy

Definovéani vychovy neni viibec jednoduché. Snad kazdy ma dojem, Ze chépe, vi, co je
vychova. Otazkou je, jak na vychovu pohlizi, co od ni ocekéava, podle toho ji pak definuje.
V nésledujicim textu je nabidnuto jen nékolik definic vychovy, protoze se k problému
vymezeni vychovy jesté v dal§im textu vratime.




1.2.1 Definice vychovy dle pirednich ceskych teoretikii

Palous (1991, s. 53) definuje vychovu nasledovné: Vychova je zameérné a soustavné puisobeni
lidského jedince (vychovatele) na druhého jedince (chovance), které vede ke vzniku relativné
trvalych zmeén v chovani a prozivani toho druhého jedince. Palou§ tedy vidi vychovu jako
zamér a soustied’uje se na dvé slozky, které tvoii osobnost clovéka — chovani a prozivani.
Trochu jinak vnima vychovu Pelikan (1995, 36). Vychova je cilevédomym a zamérnym
vytvarenim a ovliviiovanim podminek umoznujicich optimdlni rozvoj kazdého jedince v
souladu s individualnimi dispozicemi a stimulujicich jeho vlastni snahu stat se autentickou,
vnitrné integrovanou a socializovanou osobnosti. Toto pojeti vychovy opét vnima jako zdmér,
ale zaméfuje se na podminky vychovného procesu a aktivni piistup jedince.

Oba autofi ovSem pohlizeji na vychovu jako na zamérny proces. Toto pojeti je pro
pedagogiku typické. Je ale vychovy vzdy cilevédomym a zdmérnym procesem? Pokud se na
ni podivame pohledem jinych véd, tak zjistime, Ze nikoli.

Ukol 1

Vyhledejte v literature a porovnejte riizné definice vychovy. Vyberte tu, ktera je vam nejblizsi
a sviij vyber zdiivodnéte. Pokud Zadnou nevyberete, pokuste Se o vlastni definici, kterou opét
zduvodneéte.

1.2.2 Vychova z pohledu ruznych véd
V nasledujici ¢asti textu si porovname vybrané definice vychovy a jeji pojeti z uhlu riznych
socidlnich véd. Samoziejmé, Ze zacneme pohledem pedagogiky, jako ustfedni védy o edukaci.

a) pedagogicky pohled - Vychova - proces zamérného piisobeni na osobnost clovéka
S cilem dosdhnout pozitivnich zmén v jejim vyvoji. Tato definice je z Pedagogického
slovniku autort Pricha, Mares, Walterova (2008), ale stejnou nalezneme i
v Pedagogické encyklopedii od kolektivu autorii pod vedeni Priichy (2009). Jedna se o
typickou definici vychovy, podobnou tém, které jsou uvedeny vyse.

b) antropologicky pohled - Spolecnost se snazi, aby oddélila lidstvo od
nepredvidatelnosti prirody, proto predava informace ostatnim a naSe déti vede k
tomuto cili jak primo, tak neprimo. Edukace miize byt povazovana za prostiedek, jimz
se ze zvirete stava clovek lidskou bytosti pres zamérné a formalni i neumysiné a
neformalni metody. Autorem téchto véd je americky pedagogicky antropolog
Theodore Ransaw (2014). Zde se napliuje latinsky citat z ivodu. Lidska spolec¢nost
potiebuje vychovu k tomu, aby se ¢lovék stal lidskou bytosti. Je nezbytné nutna proto,
co oznacujeme lidstvim.

c) sociologicky pohled - Podobny pohled na vychovu ma i dal$i pfibuzna socialni véda.
V Sociologickém slovniku kolektiv autori pod vedenim Petruska (1996) nahlizi na
vychovu jako na proces, v némz spolecnost (jednotlivci, skupiny a instituce) v souladu
se svymi reprodukcnimi potiebami, zdajmy a cili piisobi na jednotlivce a utvari tak
individualni predpoklady k zastavani spolecenskych pozic a roli u dalsi generace a jeji
predpoklady k vyuziti a rozvinuti hodnot dané kultury. Hlavni duraz je zde kladen na
postaveni jedince ve spolecnosti, na jeho schopnost zastdvat co nejlépe misto, které
jedinci spolecnost piitkla.



d) psychologicky pohled - Pokud se na vychovu podivime oc¢ima psychologi,
samoziejmé, ze se do popredi dostane otazka utvareni osobnosti jedince. Hartl (1993)
uvadi: Vychova, zamérné, vice ¢i méné systematické rozvijeni citovych a rozumovych
schopnosti cloveka, utvareni jeho postoji, zpisobii chovani, v souladu s cili dané
skupiny, kultury apod. Toto vymezeni vychovy je velmi podobné pedagogickému.
Op¢ét nahlizi na vychovu jako na zamérny proces.

Jak tedy definovat vychovu, aby byly naplnény vSechny aspekty a hlediska? V souCasnosti se
upousti od pojeti cilevédomého a zamérného procesu a nahrazuje se terminem formovani —
utvareni.

K zapamatovani — definice vychovy
Vychova je formovani chovani jedince prostfednictvim nastavovani a udrzovani konkrétnich
kulturné specifickych hranic.

1.3 Typy vychovy
Odbornd vetejnost se shodla v poslednich desetiletich na tfech typech vychovy. Zdrojem
nasledujiciho popisu téchto typt jsou Hajek, Hofbauer, Pavkova (2008):

1. Formdlni vychova zahrnuje ptisobeni $kol ¢i jinych odbornych vzdélavacich zatizeni.
Dokonceni tohoto vzdéelani je potvrzeno ptisluSnym vysvédcenim, dokladem.

2. Neformalni vychova zahrnuje cilené a strukturované aktivity ¢loveka, které probihaji
mimo vyucovani, tzn. ve volném case. Mohou, ale nemusi, byt zakonceny néjakym
dokladem.

3. Informalni vychova obsahuje uCeni zdmérné, cilené, ale i zcela nahodilé v béznych
formativni plisobeni vlivu prostredi.

Pedagogika se zamé&fuje predevS§im na prvni dva typy — formalni a neformalni. Tteti typ
vychovy — informalni je primarné zalezitosti antropologie a sociologie, i kdyz v poslednich
letech se 1 jemu vénuje, zejména v pedagogickych vyzkumech, pozornost.

Ukol 2
Ktery z typu vychovy podle vas nejvice oviiviiuje cloveka? Sviij vybeér zduvodnete.

Kontrolni otazky
1. Jak lze vychovu definovat?
2. Je pojem vychova totozny s pojmem vzdélavani a edukace?
3. Cim se od sebe li§i vymezeni pojmu vychovy v §ir§im slova smyslu a vychova
V uzs§im slova smyslu?
4. Pro€ kazda z uvedenych véd vychovu definuje jinak?
5. Ktery z typt vychovy nejcastéji bude vyuZzivat profese socidlniho pedagoga?
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Shrnuti

Prvni kapitola studijni opory je vénovana zdkladnim pojmtm. V prvni podkapitole jsme si
vysvétlili rozdily mezi pojmy vychova, vychova v uzsim slova smyslu a vychova v SirSim
slova smyslu, kde vychova a vychova v Sir§im slova smyslu znamenaji komplexni vychovné
vzd€lavaci proces, jenz je totozny s pojmem edukace. Termin vzdélavani se vztahuje
k osvojovani schopnosti, dovednosti a znalosti. Néktefi autoifi ho ovSem pouzivaji jako
preklad slova edukace. Vychova v uzsim slova smyslu je proces zaméteny na rozvoj potieb,
z4jmu a chovéani. Druhd podkapitola popisovala nekolik definic vychovy, jak od prednich
¢eskych autord, tak z pohledu riznych véd. Zavér této podkapitoly obsahuje definici, z které
budeme v této opote dale vychazet — vychova je formovani chovani jedince prostfednictvim
nastavovani a udrzovani konkrétnich kulturné specifickych hranic. Posledni podkapitola
struéné popsala tii typy vychovy — vychovu formélni, jez probihd ve Skolskych institucich,
vychovu neformélni, kterd je zdjmovou a vychovu informdlni jako formativni piisobeni
veskerého socialniho prostiedi.

Pojmy k zapamatovani
- Vychova
- Vychova v uz§im slova smyslu
- Vychovy v §ir§im slova smyslu
- Vzdélavani
- Edukace
- Definice vychovy
- Typy vychovy
- Formalni vychova
- Neformalni vychova
- Informalni vychova
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2 FILOZOFIE A TEORIE VYCHOVY JAKO VEDY O
VYCHOVE

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- vysvétlit pojem teorie,
- rozlisit rizné definice filozofie vychovy a teorie vychovy,
- popsat predmét filozofie vychovy a teorie vychovy,
- analyzovat vztah mezi filozofii vychovy a teorii vychovy.

Priivodce studiem

Druha kapitola studijni opory je vénovana vysvétleni, popisu a zatazeni disciplin filozofie
vychovy a teorie vychovy. V prvni ¢asti kapitoly si vysvétlime pojem teorie v obecné roving.
Nésledné se podivime na definovani a predmét discipliny filozofie vychovy. Ve tieti
podkapitole se budeme zabyvat tim, co ma byt teorie vychovy podle nékterych autort.
Ptedposledni podkapitola se zamétuje na vymezeni pfedmétu teorie vychovy. Celou kapitolu
zavrSime vztahem mezi obéma disciplinami.

2.1 Vymezeni pojmu teorie
Na tvod této kapitoly si musime vysvétlit, co vlastné rozumime pod slovem teorie’. Pojem
teorie je podle Strouhala (2013) produkt mySleni provazany s praxi, kterou je moZzZno
definovat jako svét feSeni problémi. Teorie si musi uchovavat miru otevienosti, aby mohla
pruzné pirebudovavat a dopliiovat pojmy.
Gutek (2008) rozliSuje tfi modely teorii:
a) Teorie jako hypoteticky (pfedpokladany) soubor ideji ¢i principd, jez mohou fidit
orientovat praxi.
b) Teorie jako obecny, abstraktni konceptualni referen¢ni ramec.
c) Teorie jako vira, ideje, koncepty a fenomény, jez pozorujeme a s nimiz se vzajemné
ovlivitujeme.
V nékterych disciplinach se uplatituje jen jeden model teorie, v jinych se vSechny tfi modely
prolinaji. A k tomu dochazi pravé u filozofie a teorie vychovy.

Priklad — popis vychovy v encyklopedii Britannica

Vychova miize byt povazovdna za pienos hodnot a nashromdzdéné znalosti spolecnosti.
V tomto smyslu, to je ekvivalent (stejny vyznam K terminu socidlnich véd) socializace ¢i
enkulturace. Déti - at” u domorodcti Nové Guinee, renesan¢ni Florencie, nebo stiednich tiid

! Teorie — dobre podloZeny a konzistentni systém pojmu a tvrzeni vysvetlujici urcity okruh jevl (a umoznujici
jejich predikci), vytvofeny na zakladé¢ védecké metody a zahrnujici fakta, zdkony, soudy a hypotézy, jejichz
platnost byla opakované prokazana experimentalné ¢i pozorovanim; védecky konzistentni vyklad (na rozdil od
Cisté empirie); soubor pravidel n€jaké oblasti uméni nebo néjakych dovednosti (ABZ.cz: slovnik cizich slov).
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Manhattanu - jsou rozené mimo kulturu. Vychova je jejich zamérné provazeni vzdélavanim
Vv kultute, formujici jejich chovani k vyzrélosti, a jejich fizeni smérem k moznym rolim ve
spole¢nosti.

Ve vétsiné primitivnich kultur je asto malo formalni vychovy, jen mélo z toho, co by ¢lovek
normalné ziskal ve skole, tfidé nebo od ucitelli, ale Casto je to celé prostiedi a veskeré
¢innosti, které jsou povazovany za Skolu a tfidu a vSichni dosp€li pasobi jako ucitelé. Jak se
veédét jedna osoba, a proto se musi vyvijet vice selektivni a ucinny zptsob kulturniho pfenosu.
Vysledkem je formalni vychova - Sskola a odborné povolani - ucitel.

zkuSenosti souviseji ¢im dal méné piimo s kazdodennim zivotem, méné se ukazuje a uci v
kontextu s kazdodennim svétem a vice se ziskava cviCenim, spiSe tfidénim, vypraveénim,
ucenim se v kontextu. Toto soustiedéni uceni ve formalnim prostredi umoziuje détem ucit se
mnohem vice o jejich kultufe, nez jsou schopni udélat pouhym pozorovanim a napodobovani.
Jak spole¢nost postupné priklada stale vétsi dulezitost vychoveé, tak se snazi formulovat
obecné cile, obsah, organizaci a strategie vychovy. Literatura se stava ptetizend radami o
vychov€ mladé generace. Stru¢né feceno, tak se vyvijela filozofie a teorie vychovy.

Pedagogické védy se déli do rtznych disciplin. Otazkou teorii ve vychové, tedy hledanim
feSeni problému, se zabyvaji dvé discipliny, které se podle nékterych autorti prolinaji:
filozofie vychovy a teorie vychovy. Podle Strouhala (2013) nemiZe byt teorie vychovy
chapana jako Cista teorie. Tato disciplina je neoddélitelné spjata s filozofii, zejména v oblasti
cilt vychovy.

2.2 Definovani filozofie vychovy

Mame-li se ponofit do studia problematiky filozofie vychovy, musime zacit s jejim
definovanim, abychom si vyty€ili zakladni parametry pojmu. Podle Pruchy, Marese,
Walterové (2009) se jedna o filozofickou disciplinu zabyvajici se podstatou procesu a cili
vychovy, které se rozviji ve tfech smérech:

1. Komplexni nazirani na vychovu.

2. Metodologické otazky zkoumani vychovy.

3. Etické otazky vychovy.
Dle Encyclopedia of education (2002) to je mezioborova véda zabyvajici se cili, smyslem,
procesem vychovy. Obsahuje poznatky z filozofie, pedagogiky, antropologie (zejména
kulturni a socialni) a sociologie.

K zapamatovani

Piedmétem filosofie vychovy je hledani teoretickych vychodisek vychovy a jeji podstaty v
tradici evropskych dejin a evropského mysleni a také reflexe fenoménu vychovy a mista
clovéka v nem, v historickém a nasledné aktudalnim kontextu.
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2.3 Vymezeni zakladnich pojmit k védam o vychové

Jak jste si jiz v§imli, v textu pouzivame termin védy o vychové. Tento termin byva v soucasné
dob¢ upiednostiiovan, protoze vymezeni pojmu pedagogika neni vSe obsazné ve vztahu k
vychové jako takové. Brezinka jiz v roce 1966 upozornoval, ze pojem pedagogika dodnes
kryje mnohé, co nema viibec nic spolecného s viastni védou o vychove.

Palous (1991) zastaval nazor, ze pro oznaceni véd o vychove se ma pouzivat termin agogika.

K zapamatovani
Agogika je obecny pojem pro vychovu, kdezto dalsi pojmy vietné pedagogiky, jsou slozZeniny,
které upresnuji, na koho je vychova zamerena.

Odvozeniny od zakladu agogika:

a) Pedagogika — slozenina slov agogika a paidagogos — ten, kdo vodi déti, které je
odvozeno od paidos — dité. Pedagogika je tak definovana jako teorie vychovy, teorie
vychovy déti a mladeze;

b) Andragogika — slozenina z agogiky a andro — coz v feétiné je ¢lovék nebo také muz,
chéapano jako dospély. Andragogika je teorii vychovy dospélych;

c) Gerontagogika — geragogika - sloZenina agogiky a geront nebo jeho zkracené formy
ger — coz je v fectiné stafec. Gerontagogika ¢i geragogika je teorie vychovy starych -
senioru.

2.4 Definovani discipliny teorie vychovy

Prokop (2009) u hesla teorie vychovy uvadi, ze teorie vychovy je jednou ze zakladnich
pedagogickych disciplin, ktera se zabyva systematizaci a uspofadanim véd o vychové, jejich
cili, metodami, formami, prostfedky a podminkami.

Holousova (2008) definuje teorii vychovy jako disciplinu, kterd zkouma a objasnuje vychovné
jevy a déje v uzsim slova smyslu. Zaméruje se predevsim na cile, ukoly, obsah, metody, formy
a prostredky vychovy. Toto pojeti byva ve starSi Ceské pedagogické literatufe nékdy
oznacovano jako metodika vychovy, které stoji vedle didaktiky — teorie vyucovani a spole¢né
tak tvofi komplex vychovné vzdélavaciho procesu. K tomuto vymezeni se hldsi i autofi
Pedagogického slovniku — Pricha, Walterova, Mares (2009).

Jiné vymezeni pfedmétu vychovy zastavd Strouhal (2013). Jeho vymezeni vychazi z SirSiho
pohledu na vychovu a reflektuje soudobé zahrani¢ni tendence. Teorie vychovy podle ngj
promysli podstatu a mozné podoby formativniho pusobeni v souvislosti s reflexi o zadoucich
podobach lidského charakteru, mysleni a jednani. Jeho definovani discipliny se
ptiblizuje vySe uvedené definice vychovy.

Podle Gutekova (2008) modelu teorie lze teorii vychovy chépat jako soubor generalizaci
uréenych k fizeni vychovné praxe, jako disciplinu poskytujici konceptualni referen¢ni ramec
vychovného plisobeni a jako reflexi urcité viry a ideji tykajicich se clovéka a lidského svéta.
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K zapamatovani

Teorie vychovy je védou transdisciplindrni, spojnici ruznych vychodisek a perspektiv, z nichz
Ize problém vychovy pojednat, pricemz musi brat ohled na pluralitu pristupii jiz ustavenych
(Strouhal, 2013).

2.5 Predmeét teorie vychovy
Predmétem védecké discipliny je mySleno zaméteni, jeji zdkladni obsah. Podle Malacha

(2007) je timto predmétem u teorie vychovy nespecifikované, vSeobecné cilevédomé a
zamérné formovani osobnosti jedince. Disciplina se zabyva rozpracovanim filozofickych
pfedstav a koncepci o vychové clovéka, tim je velmi blizka dal$i hrani¢ni discipliné a to
filozofii vychovy.
Podle Prokopa (2009) pfedmétem teorie vychovy jsou predev§im rtzné teorie, sméry a
vychovné ideologie, poskytujici fadu teoretickych modeld a zplisobti mysleni o vychovném
procesu.
Strouhal (2013) v teorii vychovy rozliSuje tii zdsadni okruhy studia a vyzkumu, jez bychom
mohli povazovat za jeho pojeti predmétu discipliny:
b) Analyza a kritika soucasného stavu vychovy — aktualni vychovné problémy a potieby.
c) Pomér mezi filozofii vychovy a teorii vychovy — ideal ¢lovéka mezi hledanim smyslu
(filozofie) a nutnosti feSeni (teorie).
Strouhalovo vymezeni je velmi blizké obéma vySe uvedenym.

2.6 Vztah mezi filozofii vychovy a teorii vychovy

Teorie vychovy se prolina s dalsi disciplinou, kterou je filozofie vychovy. Rozdil je pravé
Vv jejich predmétu, protoze obé discipliny vychazeji ze stejnych premis. Filozofie vychovy se
zabyva smyslem zivota, lidskosti a hodnotami. Teorie vychovy se zabyva popisem vychovy
z riiznych 0hli pohledu, jejimi problémy a snazi se najit jejich feSeni.

K zapamatovani
Pokusit se uspotadat poznatky o vychove neni vibec jednoduché, protoze kazda spolecnost,
stejné tak 1 kazdy jedinec, si vytvaii svou vlastni teorii vychovy.

Ukol 3
Zamyslete se nad tim, kam se asi bude do budoucna vychova ubirat a jak se pravdeépodobné
promeéni védy jako filozofie vychovy a teorie vychovy.

Kontrolni otazky
1. Jak vysvétlujeme pojem teorie?
2. O ¢em jsou modely teorie?
3. Jak Ize definovat filozofii vychovy?
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4. Cim se od sebe lisi jednotliva vymezeni teorie vychovy jako discipliny?
5. Které popisy pfedmétu teorie vychovy znate?
6. Co odlisuje teorii vychovy od filozofie vychovy?

Shrnuti

Druhé kapitola je vénovana popisu teorie vychovy jako védecké discipliny. Prvni podkapitola
obecné vysvétluje pojem teorie v edukacni praxi jako produkt mysleni provéazany s praxi.
Dale seznamuje se ttemi modely teorii. Prvni model tvoii teorie jako soubory ideji a principi.
Druhy jako konceptudlni referen¢ni rdmec a teti jako fenomény, jez védec pozoruje, ale které
ho ovliviiuji. Druhd podkapitola definuje filozofii vychovy jako pedagogickou disciplinu a
zakladni pojmy, které se k ni vazi. Tteti podkapitola nabizi n€kolik vysvétleni pojmu teorie
vychovy jako discipliny. Pro naSe ucely budeme nadale pouzivat definici Strouhalovu, ktery
vnima teorii vychovy jako védu transdisciplinarni, spojnici riznych vychodisek a perspektiv,
Z nichZ lze problém vychovy pojednat, pficemz musi brat ohled na pluralitu pfistupt jiz
ustavenych. Predposledni podkapitola je zaméfend na predmét discipliny teorie vychovy.
Teorie vychovy zkouma, co je vychova, ¢im je ovliviiovana, jaké jsou problémy ve vychove,
pokousi se najit jejich feSeni a k cemu ma sméfovat. Posledni podkapitola se vénuje vztahu
mezi filozofii vychovy a teorii vychovy. Upozoriiuje na to, Ze néktefi autofi ob¢ discipliny
vnimaji jako jednu, jini je rozd&luji, ale vSichni se shoduji na vzajemné podminénosti,
zejména ze strany filozofie vychovy k teoriim vychovy.

Pojmy k zapamatovani
- Teorie
- Modely teorie
- Filozofie vychovy
- Teorie vychovy
- Disciplina
- Pfedmét filozofie vychovy
- Pfedmét teorie vychovy
- Vztah mezi filozofii a teorii
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3 PARADIGMA FILOZOFIE VYCHOVY A TEORIE
VYCHOVY

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- porozumét terminu paradigma,
- popsat paradigma v edukaci,
- rozlisit jednotlivé paradigmatické teorie,
- analyzovat rozdily v paradigmatech.

Priuvodce studiem

Tteti kapitola opory se vénuje naroénému tématu paradigmatu ve filozofii vychovy a teorii
vychovy. Nejdiive si budeme definovat pojem paradigma. Poté si vysvétlime zdkladni
paradigmata, kterd se ustalila ve filozofii vychovy zapadni kultury. Nasledné si ukdzeme
paradigmaticky model, které v teorii vychovy propaguji autofi Encyklopedie pedagogiky a
ktery vychazi z paradigmat socidlnich véd. Nakonec se sezndmime s paradigmatem 12 potieb,
ktery reprezentuje postmoderni teorii vychovy.

3.1 Paradigma — vymezeni pojmu

Slovo paradigma je velmi Casto pouzivané, ale spousta studentil netusi, co vlastné¢ znamena.
Do véd tento pojem zavadi Kuhn (1997), ktery jim oznacuje soubor nedokdzanych, ale
intuitivné vSeobecné prijimanych predpokladii a postojii. Z toho vyplyva, Ze velké skupiny
odbornikl pracuji s néjakymi obdobnymi ptredpoklady védy nebo védecké discipliny. Ovsem,
vzdy existuje v jedné oblasti badani vice predpokladt — paradigmat. Proto je vzdy nutné
uvadét, podle kterého autora nebo sméru, tedy z jakého paradigmatu vychazime nebo kterého
se drzime pfi nasem popisu pojmd, terminu ¢i jinych vymezeni. Z toho vychazi i Pricha
(2009), podle neéhoz paradigma definuje, co ma byt studovano, jaké otazky maji byt kladeny,
podle jakych pravidel maji byt interpretovany ziskané vysledky.

K zapamatovani
Paradigma je pojeti urcité discipliny, které je povazovano za vzorové a je sdileno vétSinou
védct v urcité historické etapé.

3.2 Paradigma ve filozofii vychovy
Ve vyvoji discipliny filozofie vychovy se v pribéhu jejiho vyvoje od antickych dob po
soucasnost Utvoftila tato nasledujici paradigma.

3.2.1 Paradigma antické filozofie vychovy
Paradigma antické filozofie je postaveno na pojeti Cloveka, jak je definovali Platon a
Aristoteles. Toto pojeti Clovéka se zabyva problémem téla a duSe, zcehoz vychazi
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metafyzicky® dualismus, dvojrozmérnost lidské bytosti. T&lo je hmota, duse jako soudast
ideji — obecnych podstat véci, které jsou nehmotné, vééné. Podle Platona se duse sklada ze tii
Casti, a to rozumové, citové a volni. Aristotelovu troji dusi tvofi slozka vegetativni, senzitivni
a rozumova. Anticti myslitelé usilovali o rozvoj obou c¢asti cloveéka, a proto v athénské polis
vnikd ideal kalokagathia®, ktery se stavd obecnym principem fecké, pozdgji i Fimské
vychovy. Celé paradigma filozofie vychovy v dobé antické 1ze shrnout pod pojem paideio,
jejimz cilem je péce o dusi, pfiprava na dobry zivot, za¢lenéni jedince do polis (obce).

K zapamatovani

Antické paradigma vychazi z dualismu téla a duse, propaguje ideal kalokagathie a je s nim
spojen archetyp vychovy paideio, zaméfeny na péci o dusi, pfipravu na dobry zivot a
zaclenujici jedince do spolecnosti méstského statu.

3.2.2 Paradigma Zidovsko-kiest’anské filozofie vychovy

Paradigma zidovsko-kifest'anského pojeti Clovéka vychazi z toho, Ze tato filozofie vnima
¢lovéka jako obraz bozi — imago Dei. Clovék je chapan jako vrchol stvofeni. Clovék se od
Boha odlisuje svoji smrtelnosti, omylnosti a tim hiisnosti. Poznani v tomto paradigmatu je
chépano jako akt celého ¢loveka. Pojeti vychovy v tomto paradigmatu lze vyjadfit pojmem
educatio, jejimz cilem ma byt ptivadét cloveéka na cestu nasledovani Krista.

K zapamatovani
Paradigma zidovsko-ktestanské vychazi z jednoty Clovéka jako boziho obrazu. Je s nim
spojen archetyp vychovy educatio, jehoz cilem je nasledovani Krista. To znamend, byt

pokorny, rozvijet své schopnosti, hledat cestu poznani k Bohu.

X898xX OAOAAEGCI A 1101 OnrET AEITUI ZEA OLAEIT ¢
Novoveké pojeti Cloveéka chape ¢loveka jako myslici bytost, myslici subjekt. Piedmétny

charakter lidského mysSleni/subjektu se vymezuje vici objektu, tedy tomu, co stavim mimo

sebe nebo pred sebe. Dochazi k navratu dualismu - pojeti ¢lovéka jako bytosti ducha a

hmoty. Tohle pojeti je nejvyraznéji rozpracovano v Kantové filozofii dualistického hlediska —
fyziologického a pragmatického. Fyziologické hledisko vychéazi z toho, co z clovéka dela

ptiroda, tedy co je dano geneticky, co je vrozené. Pragmatické hledisko je dano tim, co ze

sebe Clovek ¢ini jako svobodné jednajici bytost.

Pojeti vychovy vnovovéku vede Kk vyrazné proméné¢ vychovy. Vychova prestava byt
nastrojem sebezdokonalovani, ale vznika podle Palouse (1991) moderni $kola. Edukace
V tomto pojeti je povinnosti a orientuje se na profesni ptipravu a vykon.

2 Metafyzika — z fectiny. Meta — nad, za; fyzis, fyzika — priroda (latinsky natura). Metafyzika se zabyva
zkoumani jsoucna a byti.

* Kalokagathia — spojeni krasy a dobra, vyjadfuje ideal harmonického souladu a vyvéazenosti télesné i dusevni
krasy a dobroty, ctnosti a state¢nosti, ke kterému ma byt clovék vychovavan.
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K zapamatovani

Novoveké paradigma filozofie vychovy vychdzi z presvédceni, ze ¢loveék je myslici bytost,
ktera se vymezuje vuci objektu. Archetypem vychovy v tomto paradigmatu je moderni $kola,
ktera je zaméfena predevSim na profesni pfipravu. Vychova ztraci rys svatecnosti,
sebezdokonalovani, ale je kazdodenni povinnosti soustied’ujici se na vykon.

3.3 Paradigma teorie vychovy

Nasledujic text je zaméten na paradigmata, se kterymi se pracuje v discipling teorie vychovy.
I zde rizni autofi pracuji s rdznymi pfistupy. V Ceské pedagogické teorii se uplatnuji
paradigmatické modely ptevzaté ze zahrani¢ni.

3.3.1 Paradigma podle Burella a Morgana

Prokop v Encyklopedii pedagogiky (2009) nabizi schéma paradigmatu vytvoreného autory
Burellem a Morganem jiz v roce 1979. Toto paradigma vychazi ze Ctyi paradigmat, které
autofi povazovali za zakladni, a to v oblasti socialnich véd vztahujicich se k edukacni praxi.
Jedna se o paradigma subjektivismu — reprezentované filozofii nominalismu a voluntarismu,
paradigma objektivismu, jez zastupuje filozofie realismu a determinismu, paradigma mirné
regulace, do kterého tadi teorii spolecenské smlouvy, fadu a solidarity a paradigma radikalni
zmény, postavené na teorii emancipace, kritiky a konfliktu. K nim pak jesté ptidali
paradigmata sociologicko-antropologicka, kam zatfadili radikalni humanismus (teorie
konfliktu), interpretativni pfistup, strukturalismus a funkcionalismus.

Ukol 4
Strucné vysvétlete pojmy nominalismus, realismus, voluntarismus, determinismus, teorii
spolecenské smlouvy, teorii solidarity, socialni spravedlnosti, teorii emancipace, teorii kritiky.

Abychom mohli pochopit dané schéma, je nutné si velmi stru¢né vysvétlit zakladni pojmy:

U Radikalni humanismus pracuje s teorii konfliktu, ktera stru¢né feceno zastava nazor,
Ze svét je v neustdle zméné. Vychazi z téze, Ze socialni systémy jsou zaloZeny na
protikladech, spole¢nosti jsou nutné vnitin€ rozdélené. Proto jakdkoliv forma lidského
souziti vyhovuje vzdy jen urcité skupiné clentt spolecnosti. Ostatni clenové
spolecnosti jsou k danému socidlnimu fadu donuceni bez ohledu na jeho nevyhodnost.
KaZzdy socidlni fad privileguje urcitou skupinu lidi a diskriminuje ostatni. Jednotlivé
socialni fady se li§i pouze kritériem, kdo bude privilegovany a nakolik. K socialni
zmeéné dochézi v disledku stietavani zaymul rtiznych skupin jedné spolecnosti nebo v
dasledku konflikth mezi cizimi spole¢nostmi. Teorie konfliktu se pta, pro koho je
existujici stav funkéni, komu dana instituce nebo organizace slouzi.

U Interpretativni pristup vychazi z teorie, kterda vnima socialni realitu jako konstrukt.
Je vystavén na predstavé, Ze realita je konstruovana subjektivnim vnimanim. NaSe
data jsou tudiz také vzdy data konstruovand, subjektivni. Spolecnost je vytvorem
svych €leni a neni nikdy vytvorem hotovym. Kazdy si déla svlij svét sdm a ma ho
piesné takovy, jakym si ho, spolu s druhymi lidmi, dokdzal ucinit. Spolecnost existuje
diky tomu, Ze fadovi ¢lenové svym jednanim spolecnost vytvareji. SpoleCnost je
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postavena na setrvacnosti mysleni, lidé jednaji zautomatizované, nikoli racionaln¢, jak
to predpoklada teorie konsensu a konfliktu.

0 Strukturalismus je analytickda metoda, ktera v humanitnich védach nahradila
historické vyzkumy, smér ve véd¢ zalozeny na metodologické orientaci, jejimz cilem
je vyzkum struktury objektu pii diirazu na prioritu celku vi¢i ¢astem a zkoumani
vztahli mezi prvky daného systému. Podle tohoto piistupu je vSe usporadano do
struktur, které spolu souviseji.

U Funkcionalismus vnima spole¢nost jako komplexni socialni systém slozeny ze
struktur, které plni jednotlivé funkce. Zaroven teorie klade diraz na socidlni stabilitu
a solidaritu.

Ukol 5

Najdete shody a rozdily mezi jednotlivymi teoriemi. Jaky maji vliv na koncipovani vychovy.

~
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Interpretativni pfistup strukturdlni funkcionalismus
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Zdroj: Encyklopedie pedagogiky (2009, s. 662)

Ukol 6
V sociologickych a antropologickych ucebnicich si najdéte uvedené smery, zasadte je do
casové osy a prirad'te k nim autory.

3.3.2 Paradigma v postmoderni edukaci

Pfedmét edukace v postmoderni edukaci je podle Pourtoise a Desmetové (2012) postaven na
konceptu identity. Identita se podle téchto badateltt musi rozvijet jiz od raného détstvi a ma
tak vést k tomu, aby dospély jedinec znal odpoveédi na otazky: Kdo jsem? Jak bych se mél
vyrovnat se svetem zmen? Co pro néj (¢lovéka, dité) chci? Jak spravné vychovavat? Tito
badatelé na zakladé¢ dlouhodobych vyzkumii v oblasti vychovy publikovali koncept
paradigmatu 12 potfeb vychazejici z identity a sméfujici k potiebdm soucasné edukace. Celé
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paradigma je postaveno na psychopedagogické teorii, na tom, zZe vychova ma vést k utvareni
ja, k platonskému idealu dobrého ¢lovéka a vnima identitu jako strukturu pro celek.
Jejich koncept je postaven na Ctyfech zakladnich oblastech - zdrojich, z nichz pak definovali

12 potieb pro naplnéni identity:

a)

b)

Koncepce potieb — neni hotova a asi nikdy nebude, protoze rtizni autofi vytvaieji
ruzné koncepce dle rtiznych hledisek. Autofi dochazeji k zavéru, ze kazda koncepce
potieb je ideologicky a kulturné ovlivnéna. Koncepce se podili na utvareni otazky -
kdo jsem?

Koncepce identity - prvni koncept identity vytvofil Erikson. Jeho vymezeni identity
znamenalo citlivost subjektu a napéti v jednoté osobnosti a ¢asového spojeni. Také
identita je ovlivnéna kulturné, komunitou, jinymi. Identitu délime na identita ja
(sebeuvédomeéni) a identita pro jiné, kterou nazyvame — socialni, kulturni, kolektivni.
Konstrukce identity - pro konstrukci je charakteristicka interakce s jinymi —
diferenciace ja/druzi. Jedna se o vztahy, které se podileji na utvafeni osobnosti. JiZ asi
tiileté dit€¢ si prvné uvédomuje jiné. Identita mé& koncepce odporujici —
multidimencionalni.

d) Nazvoslovi poti‘eb — neexistuje jedno obecné pfijimané nazvoslovi potieb, autofi

fikaji - spousta autori = spousta nazvl. V ramci edukace nds zajimaji potieby, které
byvaji oznacovany pojmy - potfeby moci, potfeby vnimani, potfeby manipulace.

v

Nejznadméjsi a nejpouzivanéjsi je nazvoslovi a koncepce Maslowa.

SloZky paradigmatu 12 potieb podle Pourtois a Desmet (2012, s. 68)

Identita
4./7 M}

Potteby citové Potteby poznavaci Potieby socialni Potieby hodnotové
t | —— | Pty e )t
Ptidruzeni Dokonceni Socialni autonomie Ideologie
Naklonost Stimulace Komupikace, Dobro

Pf&eti Experinientov Ani Vaznost Pravda
Investice Upevnéni Struktura Krasa

Ukol 7

Pokuste se aplikovat uvedené schéma 12 potireb na konkrétni edukacni proces.

Kontrolni otazky

1.
2.

Jak zni definice paradigmatu?
Z ¢eho vychazeji paradigmata ve filozofii vychovy?
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3. Které teorie tvoii paradigmaticky ramec edukacnich véd podle autord Burella a
Morgana?

4. Proc¢ postmoderni paradigma dava do svého stiedu identitu?

5. Cim se od sebe li§i oba uvedené paradigmatické modely teorie vychovy?

Shrnuti

Kapitola je vénovéana naro¢né problematice paradigmatu. Nejdiive jsme paradigma definovali
jako soubor poznatkt, ktery sdili vétSina odbornikti daného oboru, discipliny v konkrétnim
case. Nasledné jsme si popsali paradigmata filozofie vychovy, ktera jsou koncipovana v ramci
vyvoje evropského poznani. Proto prvni paradigma je antické, chape vychovu jako formovani
dobrého c¢loveka, sebevédomého jedince, jenz je platnym c¢lenem spolecnosti. Druhé je
sttedoveké, vychazi z zidovsko-kiestanské koncepce Cloveéka jako obrazu boziho. Tieti je
novoveké a Cloveéka vnima jako myslici bytost. Dale jsme si piedstavili paradigma Vv teorie
vychovy a to paradigma z roku 1979, které uptednostiuji autofi Encyklopedie pedagogiky.
Toto paradigma vychazi ze socialnich véd — sociologie a antropologie a je ¢tyt dimenziondlni.
Stavi proti sobé¢ dimenze subjektivismu a objektivismu a dimenzi stability proti radikalni
zméné. Pracuje steoriemi konfliktu, interpretativnich ptistupli, strukturalismu a
funkcionalismu. Posledni paradigma vychéazi z postmoderni pedagogiky. Jeho stfedem je
vychova k identité, vychazi z psychopedagogické teorie. Aby mohl byt naplnén cil identity a
tim 1 autonomie clovéka, vypracovali autofi schéma 12 potieb. Tyto potieby jsou vzdy tfi pro
jednu ze ctyt skupin. Skupinu citovych potieb tvoifi potieba ndklonosti, pfijeti a investice.
Potteby poznavaci jsou stimulace, experimentovani a upevnéni. Potfeby socidlni reprezentuji
komunikace, vdznost a struktura. Potfeby hodnotové — dobro, pravda a krasa. VSechny
potieby se navzajem ovliviiyji a prolinaji. Cilem je idedl dobrého ¢loveéka podle Platona.

Pojmy k zapamatovani
- Paradigma
- Paideio
- Educatio
- Dualismu t¢la a duse
- Kalokagathia
- Subjektivismus
- Objektivismus
- Strukturalismus,
- Teorie konfliktu
- Funkcionalismus
- Interpretativni pfistup
- ldentita
- Postmoderni edukace
- Teorie 12 potieb
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4 TEORIE V TEORII VYCHOVY

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- analyzovat problematiku teorii v teorii vychovy,
- popsat tradi¢ni koncepce v teoriich vychovy,
- rozlisit koncepce teorii podle Guteka a podle Bertranda,
- zaradit teorie podle jednotlivych koncepci,
- definovat teorie podle jednotlivych autorii.

Privodce studiem

Kapitola je vénovana jednotlivym teoriim, které se uplatituji v teorii vychovy. V prvé fad¢ se
zamétime na vlastni problematiku tfidéni a vymezeni teorii. Pak se budeme vénovat popisu
teorii podle Guteka a nasledné si stru¢né vymezime teorie podle Bertranda.

4.1 Problematika teorii v teorii vychovy

Pokud si polozime otdzku, kdy se ve vychové objevily teorie, odpovéd nam poskytne
Strouhal (2013), ktery odkazuje na Lyotarda: teoreticky pristup k vychove se mohl zrodit az
tam, kde narativni védeni vazané na zvyklosti a kulturu zakladajici obecny konsenzus ztratilo
svou presvédcovaci a tim i utlacivou a regulativni moc. Z toho vyplyva, ze teorie ve vychoveé
se v zapadni spolecnosti objevuji s pocatky filozofického mysleni, tedy v Antice.
Problematika teorii vychovy spociva jiz vsamotné podstaté edukacnich véd, v jejich
rozporuplnosti, jez vychazeji zrozporu vnimani - kym ma ¢Eloveék byt, k ¢emu nebo co
vychovavat? Ma byt autentickou osobnosti nebo ma byt socializovanym jedincem? Ma se
vychova soustfedit na rozvoj jedincovych predpokladi nebo mé jedince socializovat a
enkulturovat, aby byl platnym ¢lenem spolecnosti? Ma se zaméfovat na rozvoj ditéte,
dospélého nebo na rozvoj edukacni praxe? Na zakladé téchto otazek dochdzi Casto k riiznym
délenim teorii.

K zapamatovani
Teorie Vv teoriich vychovy vychazeji ze vSech teorii v socialnich védach. Jsou tak rozmanité,
jak je rozmanity pohled na to, jaky ma byt ¢lovek. Tedy, co od vychovy ofekavame.

4.2 Dvé tradicni tendence teorii
Tradi¢ni tendence vychéazeji z toho, na koho anebo na co ma byt vychova a vychovné
vzdélavaci proces zaméfen. Pedagogicka encyklopedie (2009) nabizi dvé tradi¢ni tendence
teorii:
a) Pedocentrismus zaméteny na rozvoj ditéte, kam se fadi dvé oblasti teorii:
- humanisticky orientované, kam patii teorie antiautorativni, emancipacni, ekologicka,
interkulturni, postmoderni pedagogika a antipedagogika;
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interpretativni ~ teorie, kam  fadime  existencionalni, = fenomenologickou,
etnometodologickou, ndbozenskou ¢i personalistickou pedagogiku.

b) Tradicionalismus zaméteny na edukac¢ni praxi, kde opét mame dva sméry:

strukturdlni teorie, kam fadime herbatismus, pozitivistickou nebo Kritickou
pedagogiku;

funkcionalistické teorie, kam patii funkcionalisticka, neopozitivistickd, analyticka,
racionalisticka pedagogika.

Ukol 8
V ucebnicich pedagogiky vyhledejte jednotlive smery uvedené v podkapitole 4.2, strucne je

charakterizujte a uvedte ke kazdému smeéru predstavitele.

4.3 Teorie vychovy podle Guteka
Americky teoretik edukace Gerald Lee Gutek (1997) popsal podle n&j pét nejdilezitéjSich

teorii soucasné pedagogiky:

a)

b)

d)

Esencialismus - smyslem vychovy je pfedavani zakladnich prvkd kultury, uéivo je
chépano jako ziskdvani znalosti a dovednosti. Cilem je svédomité plnéni profesnich
povinnosti a Ui¢ast na vefejném zivoté. Zmény edukace maji byt malé, dlouhodobé a
opodstatnéné.

Perennialismus - zakladem lidstvi je univerzalnost, lidé maji stejné vlastnosti, svét
ma pevné zakony. Clovék je racionalni. Cilem edukace je zdokonalena racionalita.
Edukace je postavena na klasickych dilech, ktera obsahuji univerzalni znalosti a
védomosti.

Progresivismus - upiednostiovani alternativnich edukacnich metod a forem —
projekty, sebeuceni, uéeni navzajem, uceni zkusenosti, feSenim problému. Edukace je
zaméfena na dité, ne na obsah. Cilem je zapojeni déti do vefejného Zivota, prosazuji
kulturni relativismus s kritikou vii¢i zdédénym tradicim.

Socialni rekonstruktivismus - $kola jako nastroj zmény spole¢nosti. Skola ma pomoc
Edukace je vzdy produktem konkrétni kultury.

Kriticka teorie - zastanci se domnivaji, Ze edukace hraje duleZitou roli politickou,
ekonomickou, socidlni a lze pfes ni transformovat spoleCnost. Jde o koncept
spolecenské kritiky, cilem ma byt vysvobozeni bytosti z okolnosti, jez je zotrocuji.

Tyto teorie jsou teoriemi edukac¢nimi a své zaklady maji v socialnich védach.

Ukol 9
Zamyslete se nad jednotlivymi teoriemi a pokuste se o jejich aplikaci v ramci socialni
pedagogiky.
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4.4 Teorie vychovy podle Bertranda

Kanadsky badatel Yves Bertrand je zndm po celém svété svoji publikaci Théories
contemporaines de ['education z roku 1993. Zde nabizi rozd¢leni teorii vychovy do sedmi
skupin, popisuje je a seznamuje Ctendfe i s jejich autory. Pro leps$i piehlednost jsou skupiny

dané do tabulky.

teorie Strukturalni prvky zdroje
Spiritualistické Duchovni hodnoty — Filozofie, ndbozenstvi —
metafyzika, intuice, bozZstva predevsim orientalni,
metafyzické systémy
Personalistické Rist osoby, nevédomi, Humanisticka psychologie,

afektivita, pudy

personalismus, hermeneutika,
psychoanalyza

Kognitivné psychologické

Procesy uceni, prekoncepty,
Kognitivni konflikty, profily

Piagetovska, kognitivni
psychologie, konstruktivismus

Technologické Informace, technologie, Kybernetika, teorie systémtl,
informatika, média, teorie komunikace,
systémova teorie, konstrukce | behaviorismus, kognitivni
poznani psychologie

Sociokognitivni Kultura, socialni prostiedsi, Sociologie, antropologie,
determinanty poznani, psychosociologie,
socialni interakce sociobiologie

Socialni Socialni determinanty lidské | Sociologie, politologie, kriticka
pfirozenosti, problémy teorie, ekologie,
zivotniho prosttedi, socialni environmentalni védy, gender
problémy, moc, osvobozeni, | studias
spolecenskd zména

Akademické Obsahy, predméty, discipliny, | Filozofie, kulturologie, klasicka
logiky, intelekt, tradice literatura
zapadni kultury a mysleni

Ukol 10

Rozdeélte se do skupin, kazda ze skupin si vybere jednu ze sedmi teorii dle Bertranda a strucné

Jji popise vcetné predstavitelii. Zaverem se ji pokusi aplikovat do oblasti socialni pedagogiky.

Kontrolni otazky

1. Co je zakladnim problémem teorii v teoriich vychovy?

ok wn

Shrnuti

Které jsou dvé tradi¢ni tendence déleni teorii?
Jaké teorie vychovy popisuje Gutek?

Cim se od sebe lisi rozlideni teorii podle Guteka a podle Bertranda?
Z jakych socialnich véd berou svij zaklad teorie dle Bertranda?

Tato kapitola studijni opory se zabyvala klasifikaci teorii v teoriich vychovy. V prvni
podkapitole jsme popsali problém teorii spocivajici v samotné podstaté edukacni védy — Vv jeji
rozpolcenosti. Neopomenuli jsme ani jejich vznik v obdobi Antiky. Druha podkapitola se
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vénovala dvéma tradi¢nim koncepcim teorii. Jsou to pedocentrismus a tradicionalismus.
Pedocentristické teorie maji v poptedi zajem a rozvoj osobnosti vychovavaného, nejéastéji
ditéte. Tradicionalistické se zaméiuji na edukacni proces. V tieti podkapitole jsme se
seznamily s tfidénim teorii podle Guteka. Tento americky autor stanovil pét teorii, které podle
né¢j ovliviiyji soucasnou edukacni praxi. Jsou to esencialismus, perennialismus,
progresivismus, socidlni rekonstruktivismus a kriticka teorie. Posledni kapitola strucné
vymezila sedm typt teorii podle Bertranda. Bertrand rozliSuje spiritualistické, personalistické,
kognitivné psychologické, technologické, socialné kognitivni, socialni a akademické teorie.

Pojmy k zapamatovani
- Tradi¢ni koncepce
- Pedocentrismus
- Tradicionalismus
- Esencialismus
- Perennialismus
- Progresivismus
- Socialni rekonstruktivismus
- Kriticka teorie
- Spiritualistické teorie
- Personalistické teorie
- Kognitivné psychologické teorie
- Technologické teorie
- Socialn¢ kognitivni teorie
- Socialni teorie
- Akademickeé teorie
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5 VYCHOVNY PROCES

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- definovat vychovny proces,
- popsat etapa a faze vychovného procesu,
- vyjmenovat znaky vychovného procesu,
- analyzovat vychovné cile,
- rozliSovat strukturu vychovnych cilt.

Priuvodce studiem

V kapitole se seznamime s definici vychovného procesu, jeho znaky, etapami a fazemi.
V dalsi ¢éasti se zaméfime na problematiku vychovnych cill, jejich vychodiska, piistupy
k formulovani a struktufe vychovnych cilt.

5.1 Definovani vychovného procesu
Grecmanova (2008) definuje vychovny proces jako vychovné piisobeni, které se odehrava

V urcitém case. Jedna se tak o slozity proces, kde plsobi na jedné strané vychovavany, na
kterého je vychova zaméfena, a na druhé strané ti, kteti ho ovliviwgji. Vychovny proces je
soucasti Zivotniho procesu — tykd se jedince v pribéhu celého jeho zivota. Ve formalni
vychov€ mé tento proces urcenou slozku ftidici (uitel, vychovatel), ur¢enou slozku fizenou
(Zék) a m¢l by se vyznacovat zpétnou vazbou. Probiha v etapach ¢i fazich.

K zapamatovani
Vychovny proces je edukacni plsobeni ovlivitujici jak vychovévaného, tak i vychovatele
Vv pritbéhu celého Zivota vychovavaného.

5.2 Etapy a faze vychovného procesu

Tyto faze ¢i etapy lze délit podle riznych hledisek. Pro ucely tohoto textu se zamétime pouze
na etapy z ontogenezniho hlediska a na metodologické hledisko fazi.

5.2.1 Etapy vychovného procesu 7 ontogenezniho hlediska

Ontogeneticky vyvoj probiha v etapach, kterym odpovida 1 zaméteni vychovy. V tomto
hledisku rozliSujeme pouze tii vékové etapy:

1. heteronomni obdobi — casové se jednd o dobu od narozeni do cca 6 let. Vychovavany
V tomto obdobi piijimé veskera pravidla a normy jako dané, neménné.

2. Autonomni obdobi — pokryva ¢asové dobu mezi 6lety a koncem adolescence (15-20 let).
Dité a dospivajici se vyznacuje uvédomélym chovanim, vytvaii si vnitini motivy, zaujima
vlastni stanoviska.
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3. Obdobi socialni konformity — samostatné usmérnovani na zaklad¢ pozadavkl spole¢nosti
— zralost, dospélost.

5.2.2 Metodologické hledisko fazi vychovného procesu

Ma-li byt vychovny proces Gspé$ny, nelze ho ponechat Zivelnosti. Profesiondlni vychovné
pusobeni musi byt vzdy spojeno s diagnostikou, planovanim a vybérem vhodnych metod ¢i
piistupti a také zpétnou vazbou, tedy zjiStovanim, jak byl vychovatel v tomto procesu
uspésny, co se mu povedlo, co ne a pro€. Z tohoto divodu rozliSujeme Ctyii zakladni faze:

1. vstupni diagnéza — zjistit objektivni informace o vychovaném od zdravotniho stavu pfes
vlastnosti a schopnosti po zaliby. Pouzivame rozhovor, pozorovani, dotaznik, analyzu
dokumentd.

2. motivace a pedagogické projektovani — vyuziti motivace k ziskani vychovavaného pro
vychovny proces, volba vhodnych metod, postupti, technik.

3. realizace a regulace — vlastni vychovné pusobeni, prace vychovatelem s vychovavanym,
uprava metod, postupti, pfipadné volba jinych technik.

4. vystupni diagnoéza — zjiSténi, ¢eho bylo dosaZeno, ¢eho ne, pokud ne, tak proc, co se
osvédcilo, které postupy, metody a které ne.

5.3 Znaky vychovného procesu
V literatute se setkavdme s riznym vymezenim znakid vychovného procesu. V nasledujicim
textu si predstavime ty nejdilezité;si:
- Zamérnost — vychova je zamétena k predem danému cili.
- Rozvojetvornost — spociva v pozitivnim naladéni vychovavaného k ¢innosti.
- Dlouhodobost — vychova je nikdy nekongéici proces.
- Dynami¢nost — vychova stejné jako svét jsou v neustalé zméné€, proto proces je
dynamicky, proménlivy.
- Bipolarnost — vychova ma dva poly — vychovatele (subjekt vychovy) a
vychovavaného (objekt vychovy), mezi nimiz vznika vztah.
- Cykli¢nost — souvisi s dlouhodobosti, jedna se o urcitou opakovatelnost vychovnych
déju.
- Univerzalnost — je spolecensky jev, ktery je vlastni vSem kulturam, i kdyz v kazdé ma
jiné cile.

Ukol 11
Predstavte si konkrétni vychovny proces a provedte jeho analyzu z hlediska etap, fazi a znaku.
Analyzu zdiivodnéte.

5.4 Vychovné cile — teleologie

Ditlezitou soucasti vychovného procesu jsou vychovné cile, 1 kdyZz nckteti autofi dnes
diskutuji o tom, zda je spolecnost v postmoderni dobé viibec schopna stanovit a shodnout se
na obecném cile vychovy. Odborné se disciplina vénujici se cilim nazyva teleologie,
Z feckého slova telos — cil, ucel.
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Vychovné cile nam fikaji, ceho chceme edukaci dosahnout, na co se edukacni proces
zaméfuje. Jsou historicky a kulturné podminény.

K zapamatovani
Jen ty cile jsou redlné, které jsou splnitelné. Vychovné cile jsou jednim ze zdroji zmén
spole¢nosti.

Pti stanoveni a tvorbé vychovnych cili literatura rozliSuje rizné piistupy. Vychodiska
vychovnych cila tak mohou byt:

u Naturalisticka — vychovny cil vychazi z vrozenych dispozic vychovavaného,

u Sociologicka — vychovny cil vychazi ze spolecenské situace,

a Kulturni — vychovny cil reflektuje kulturu spole¢enstvi,

u Futurologické — vychovny cil je zaméfen do budoucnosti, vychdzi z prognézy vyvoje.

Vychovatel pfi stanoveni a formulovani vychovnych cilti vychazi bud’ z pristupu:

U Voluntaristického — cile formuluje na zakladé svych piedstav,
U Empirického — cile formuluje na zaklad¢ svych zkusenosti,

1] Védeckého — cile formuluje na zakladé védecké analyzy.
Ukol 12

Zamyslete se nad tim, jaky pedagog bude volit ten ktery pristup a co ho ovliviiuje pri volbé
vychodisek. Své zavery zdiivodnéte.

Vychovné cile plni rizné funkce. Literatura opét nabizi celou fadu riznych funkci. My se
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zaméiime na Ctyii skupiny nejdilezitéjsich dle vychovného procesu. Jsou to funkce:

u Orientacni a anticipacni — plni funkci sdéleni pozadavku, obsahu.

u Motivacni a stimulaéni — plni funkci pfijmuti, ztotoznéni se s cili vychovného procesu.
u Realiza¢ni — jedna se o vlastni vychovny proces.

u Regulaéni — obsahuji sebereflexe vychovatele a jeho diagnostiku nejen

vychovavaného, ale celého vychovného procesu.

Velkym problémem je stanoveni néjaké jednotné struktury vychovnych cili. Zde je odborna
literatura asi nejvice Siroka, protoze kazdy autor pii tvorbé struktury vychazi z jiného
hlediska. Proto se muzeme setkat scili adaptacnimi (zaméfenymi na pfizpisobeni Se
podminkam), anticipacnimi (zaméfenymi na pfipravu podminek vychovného procesu),
Materidalnimi (vénujici se osvojeni konkrétniho obsahu), formalnimi (zaméfenymi na rozvoj
schopnosti), automnimi (tykajici se sebevychovy), heteronomnimi (stanovenymi z vnéjsku),
obecnymi (které formuluje spolecnost), dilcimi (které formuluje napi. rodina, pedagog),
individualnimi (které jsou zaméfeny na rozvoj jedince), Socidlnimi (zamé&fenymi na proces
socializace, enkulturace) atémi, které se vénuji fizeni vychovného procesu (strategicke,
taktickeé, operativni).
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Struktura hierarchie cili

Ideal -~ globalni cil.
Pozadavky dané spoleénosti,
je to obecny cil.

- Parcialni — dil¢i cile.
Jednotlivé slozky vychovy.

Individualni — etapové, operacni.
Soulad mezi cili spole¢nosti a jedince.

Hierarchie vychovnych cilii je zobrazena ve vy$e uvedeném jehlanu. Zakladnu tvofi cile
individualni, $picku cile obecné a stied cile dil¢i.

K zamysleni
Zamyslete se nad tim, co je v soucasné ¢eské spolec¢nosti obecnym cilem vychovy.

Kontrolni otazky
1. Jak lze definovat vychovny proces?

2. Které znaky vychovného procesu rozezndvame?
3. K ¢emu slouzi vychovné cile?
4. Proc¢ je nutné metodologické hledisko vychovnych cilai?
5. Jakymi znaky se vyznacuje vychovny proces?
Shrnuti

Kapitola se vénovala vychovnému procesu v jeho obecné rovin€. Nejdfive jsme si vychovny
proces definovali jako proces veskerého vychovného plisobeni po cely zivot jedince. V druhé
podkapitole jsme si popsali etapy a faze vychovného procesu. Ttreti podkapitola se zamétila
na znaky vychovného procesu. Posledni ¢tvrta podkapitola byla nejdelsi a snaZila se stru¢né
postihnut problematiku vychovnych cilii — jejich formulovani, vychodiska, funkce a strukturu.

Pojmy k zapamatovani
- Vychovny proces
- Znaky vychovného procesu
- Etapy a faze vychovného procesu
- Vychovné cile
- Formulace vychovnych cilii
- Vychodiska vychovnych cilt
- Funkce vychovnych cilt
- Struktura vychovnych cili
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6 SLOZKY VYCHOVY

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- definovat slozky vychovy,
- rozliSovat mezi jednotlivymi sloZkami,
- popsat jednotlivé slozky vychovy,
- analyzovat obsahy vychovy.

Privodce studiem

Slozky vychovy je termin pro obsah vychovy. Slozkami vychovy se zabyval jiz Aristoteles,
ktery vymezil tfi zakladni: rozumovou, mravni a télesnou. S ¢eské pedagogické literatute se
nejcastéji v soucasnosti objevuje pét slozek vychovy - rozumova a nadzoru na svét; mravni a
citovd; pracovni a technickd; estetickd; télesnd, zdravotni a ke zdravému Zivotnimu stylu.
K nim pak jednotlivy autofi ptidavaji dle svého zaméteni dalsi slozky. V nasledujicim textu si
ty nejdiskutovanéjsi struéné ptiblizime.

6.1 Rozumova vychova
Rozumova vychova je zaméfena na rozvoj poznavacich procest, mysSlenkovych operaci,

logickych postuptli, algoritmli 1 na fungovani svéta a spolecnosti. Je dilezitym prvkem
pochopeni podstaty svéta, ¢lovéka a fungovani systému. Vede k osvojovani zakladi véd,
zrucnosti a navyku a k rozvoji intelektu.

Rozumové vychova dnes netvoii jednu oblast, ale néktefi autofi do ni fadi 1 nasledujici slozky
- vychovu védeckou; jazykovou a ke komunikaci; intelektualnich citt, viile a jednani; nazori
na svét a jeho perspektivy; ekologickou a k rodicovstvi.

6.2 Citova vychova

Citova vychova je plisobeni na diferenciaci, prohlubovani a obohacovani citového Zivota, na
kontrolu a adaptovanost jeho vnéjsich projevii. Dulezitym prvkem je pochopeni vztaht k
lidem, vztahli k sobé¢ samému 1 k okolni realité. Zamétuje se na rozvoj vzorcli emocnich
reakci. Citova vychova je dilezitd v raném détstvi, kde se tvoii jeji zaklad a ¢loveéka provazi
po cely jeho Zivot. Je vyrazn€ propojena s vychovou mravni.

6.3 Mravni (eticka) vychova

Cilem mravni vychovy je autonomni, vnitiné integrovana, svobodnd a zodpovédna osobnost,
ktera uvédomele mravné jednd na zakladé svého vnitiniho presvédceni a v souladu se
spoleCensky ptijatymi mravnimi normami za casti svédomi jako vnitiniho regulatora jednani
a chovani. Je to vychova k prosocialnosti, ktera se odrazi v moralnich postojich a v regulaci
jednani. Dulezitym prvkem je rozvoj socialnich zru¢nosti a podpora mentalni — dusevni
hygieny. Mravni vychovu tvofi tyto slozky: vychova mravniho jednani, kazné¢ a
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charakterovych vlastnosti; spoleCenskd; humanistickd a multikulturni; pravni; obcCanska a
politicka.

6.4 Esteticka vychova

Esteticka vychova znamend péstovani citovych vztahii k ptirodé, lidem a vécem, k prozivani
krasy. Dulezitym prvkem je chapani a prozivani uméleckého ztvarnéni skutecnosti a vlastni
umeélecka tvorba. Estetickou vychovu délime na vychovu uméleckou, kam fadime vytvarnou,
literarni hudebni, dramatickou, filmovou, tane¢ni vychovu. Druhou skupinu tvoii vychova
mimoumeélecka, ktera se sklada z estetiky prostiedi, ptirody, prace, hry, t€lesné kultury.

6.5 Vychova télesna, ke zdravi a zdravému Zivotnimu stylu

Cilem télesné vychovy je kultivovat fyzické a psychické stranky osobnosti. Vychova
zamétena na télesnou kondici jako dulezitd soucast vychovy ke zdravému zivotnimu stylu.
Zivotni styl je soubor nazorti, postojl, temperamentovych vlastnosti a navykd, které maji
trvaly rdz a jsou pro kazdého individualng specifické. Slozkami vychovy télesné, ke zdravi a
zivotnimi stylu jsou vychova télesna, vychova ke zdravi a zdravému Zivotnimu stylu a
vychova ke zdravému zplisobu Zivota.

6.6 Vychova pracovni a technicka
Tato vychova seznamuje jedince s védeckymi principy soudobé techniky, ekonomiky a

vyroby, rozviji jeho technické a pracovni dovednosti a navyky a péstuje jeho pracovni
kulturu, ekonomické mySleni a konani. Vyusténim je naucit ho adekvatni organizaci,
racionalizaci a efektivité pracovni ¢innosti. Slozkami pracovni a technické vychovy jsou
pracovni, technickd, ekonomicka, podnikatelska vychova a vychova k traveni volného ¢asu.

6.7 Globalni vychova

Je novym pedagogickym smérem, ktery vznikl v osmdesatych letech 20. stoleti pfi univerzité
v Yorku. Cilem globalni vychovy je podle zmifiovanych autord utvafet osobnost ¢lovéka.
Osobnost respektujici a pfijimajici lidi s odliSnymi nazory, pohledy na svét a rozdilnym
kulturnim zdzemim, nebot’ citi, Ze maji podobna ptani a potieby jako on, Ze je s nimi v tomto
smyslu spojen. Clovék reflektujici ekonomickou, politickou, technickou, kulturni a
ekologickou provazanost soucasného svéta, problémy lidstva na globélni i lokalni trovni,
jejich vzajemnou souvislost, je si védom trendit v jejich vyvoji a také toho, jak je s nimi
spojen jeho osobni zivot. Proto citi zodpoveédnost za svou aktivitu a osobni riist viici sob¢ i
svému okoli (svétu).

6.8 Medialni vychova

Cilem medialni vychovy je ziskat medidlni gramotnost. Mezi cile patii pfiblizit, jak funguji
medialni texty; vysvétlit, jak se podileji na vytvareni vyznami; vylozit, jak funguji medialni
organizace; popsat, jak se publikum zmocnuje medialnich produktii, technologii a instituci a
dodava jim vyznam.

Medialni gramotnost znamena hodnotit a srovnavat fakta (rozlisit podstatné a nepodstatné),
zapojit se do medialni komunikace, porovnavat ziskané informace se svymi vlastnimi,
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udrzovat si od médii kriticky odstup, zhodnotit vé€rohodnost informace, analyzovat
zpravodajstvi.

6.9 ZaZitkova pedagogika

Zazitkova pedagogika je pristup ke vzdélani a vychové zalozeny na vyssi schopnosti lidské
paméti vstiebavat informace, jejichz vniméni je provéazeno intenzivni emoci. UCeni zazitkem
je zalozeno na aplikaci cykli uceni zazitkem. Vyuzivd se Kolblv cyklus spocivajici ve
ctyfech krocich. Prvnim krokem je konkrétni zkusSenost. Druhym reflexe, uvazovéani nad
prozitou zkuSenosti. Tretim utvareni abstraktnich konceptli a ptredstav. Posedni Ctvrty tvori
experimentovani se zavery, generalizace a utvareni novych konceptu.

Ukol 13
Zamyslete se nad tim, kterd ze slozek vychovy je pro praktické vyuziti v prdci socidlni

vvvvv

Kontrolni otazky
1. Kdo prvni definoval slozky vychovy?
Jaké oblasti zahrnuje v sobé rozumova vychova?
S kterou vychovou je uzce spjatd vychova mravni?
K ¢emu slouzi pracovni vychova?
Pro¢ je soucasti télesné vychovy 1 vychova ke zdravi?
Jaké dalsi slozky vychovy jsou pro soucasného jedince dilezité a nepostradatelné?

No abkowd

Shrnuti

Kapitola se vé€novala slozkam vychovy. Slozky vychovy jsou v podstaté jejim obsahem, tedy
tim, a co ma vychovatel zamétit svoji aktivni pozornost pfi vychovném pulisobeni. Slozky
vychovy se samoziejmé prolinaji. Prvni slozky vychovy zname od Aristotela, ktery vymezil
tft1 zakladni — rozumovou, mravni a télesnou. My jsme k nim pfiidali citovou, estetickou,
pracovni, medialni, globalni a zaZitkovou.

Pojmy k zapamatovani
- slozky vychovy
- vychova rozumova
- vychova citova
- vychova esteticka
- vychova mravni
- vychova télesna, ke zdravi a zdravému Zivotnimu stylu
- vychova pracovni
- vychova globalni
- vychova medialni
- vychova zazitkova
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7 VYCHOVNE PRINCIPY, ZASADY

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:

rozlisit vychovné principy a vychovné zasady,

popsat vychovné principy,
analyzovat vychovné zasady.

Privodce studiem
Kapitola se zamétuje na vychovné principy a vychovné zéasady, které pomahaji pedagogovi,
aby védél, jakym zplisobem ma pracovat jak s vychovavanym, tak i se spolupracovniky a

dal$imi odborniky.

V nékterych pracech se setkdvame s pojmem vychovny princip, v jinych vychovna zésada

jako synonymum a néktefi je déli. Za principy jsou povazovany nejobecnéjsi pozadavky
vychovy, zdsady jsou pak konkrétngjsi. Podle Krause (2006) rozliSujeme ctyfi zakladni

principy:

Princip spojovani teorie s praxi - vychova by nikdy neméla byt jen teoreticka, vzdy

by méla reagovat na potieby praxe, redlného zivota ve spolecnosti.

Princip nazorového pluralismu — ve vychoveé by mél byt prostor pro rizné pristupy,
vychovatel by se nikdy nemél stat nazorové uzavienym, protoZe pak neni schopen
reagovat na potieby jedince.

Princip demokracie a humanismu — vychova musi byt vzdy vychovou k lidstvi,
v evropské spole¢nosti vychazime z Platonova idealu dobrého ¢lovéka.

Princip cilevédomosti a planovitosti — veskerd uvédoméla vychova je cilevédoma,
vede K vytycenému cili a planovana tak, aby cile vychovy byly naplnény.

Vychovné zasady vyjadiuji vztah mezi cilem, obsahem, podminkami a prostfedky vychovy a
vyplyvaji ze vztahi vychovy a spolecnosti, ze vztahli uvniti vychovného procesu. Zasady
uvadi spousta autort, nasledné vychazime opét z Krause (2006).

Zasada ucty ke kazdému ¢lovéku. Ucta a distojnost nalezi kazdé lidské bytosti.
Rozvoj sebeticty.

Zasada ohledu na vékové a individudlni zvlastnosti. Diferenciovany piistup
podle veéku a ptipadné dle postizeni nebo nemoci. Adekvatnost naroki.

Zisada opory o kladné rysy osobnosti. Nutnd znalost osobnosti vychovavaného,
jeho pozitivnich vlastnosti a ty vyuzit k dalSimu rozvoji. Citlivé reagovat na
negativni vlastnosti ¢i nedostatky — necitlivost miize vést k rezignaci, apatii nebo
opozici.

Zasada aktivity. Zapojeni vychovavaného do edukacniho procesu. Dostate¢né a
prub&zné motivovat, nepfemotivovat, ale také malo motivovat. Motivaci postavit
na potifebach a zvnitinéni potieb. Vyvolat potiebu chtit byt lepsi, chtit se sebou
néco délat.
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- Zasada nazornosti. Stavét na zkuSenosti, na piikladech, ukazkach, situacnich
hrach. Dochazi zde k propojeni se zazitkem, zakladni zasada pro vSechny typy
uceni.

- Zasada trvalosti. VSechny poznatky, dovednosti, znalosti, schopnosti se maji
osvojit tak, aby byly trvalé, aby je vychovavany mohl kdykoliv vyuzit ve svém
jednani.

- Zasada dislednosti. Musime nejen ukazovat, ale také provérovat a kontrolovat,
jak je vychovny proces napliiovan. Trvat na pozadavcich, nenechat se odmekcit,
dotdhnout vychovny proces az do konce.

- Zasada spojeni vychovy se Zivotem. Pozadavky vychovy musi odpovidat
redlnému Zzivotu, ptiklady a hry musi vychdzet ze Zivota, ktery je bcéznym,
standardnim.

- Zasada jednotného piisobeni v§ech vychovatelii. Nutny jednotny postup vsech,
ktefi se na vychové podileji — pedagogl, rodicl, socialnich pracovniku,
psychologt, terapeutd...

K zapamatovani
Nejednotnost znamenad nevychovu - vychovavany si vybira, co se mu hodi, manipuluje s
vychovateli, zneuziva vychovateli.

Ukol 14

vvvvvv

Kontrolni otazky
1. Jaky je rozdil mezi vychovnymi principy a vychovnymi zdsadami?
2. Které principy vedou k naplnéni platonského idealu vychovy?
3. Pro¢ nesmime piremotivovat vychovavaného?

Shrnuti

V této kapitole jsme se zabyvali principy a zdsadami vychovného procesu. Nejdiive jsme si
vymezili rozdil mezi principy a zasadami. Principy jsou obecné, zasady konkrétni. Potom
jsme si vyty¢€ili ¢tyfi principy — spojeni teorie s praci, demokracie a humanismu, nazorového
pluralismu a cilevédomosti s planovitosti. Pak jsme pospali velmi strucné zédsady, jez mayji
koteny jiz v pracech J. A. Komenského.

Pojmy k zapamatovani

- principy vychovy
- zasady vychovy
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8 PODMINKY A PROSTREDKY VYCHOVY

Studijni cile

Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- rozliSit podminky a prostfedky vychovy,
- popsat podminky vychovy,
- rozlisit prostredky vychovy.

Priivodce studiem

V této kapitole se stru¢né zminime o podminkach a prostfedcich vychovy. Stru¢né z toho
divodu, Ze podminkdm a prostfedkim vychovy jste se vénovali jak v pfedmétu zéklady
pedagogiky, tak v pfedmétu socialni pedagogika.

8.1 Podminky vychovy

Podminky vychovy jsou determinanty vychovy, vedeni i utvafeni lidi. Délime je bud’ na
vnéjsi podminky (tvofi socidlni i pfirodni okolnosti, za nichz vychova probihd, vliv
existujiciho zivotniho prostiedi na vychovavané) a vnitini podminky (tvoii komplexné pojata
dosazena uroven vychovavanych jednotliveu i skupin).

Nejcastéji se determinanty vychovy rozdé€luji na biologické (tvofené vnitinimi i vné&jsimi
podminkami), psychické (pouze vnitini podminky) a socialni (pouze vnéjsi podminky).
Determinanty vychovy vychazeji z trojiho vlivu na rozvoj osobnosti, které¢ tvori dédi¢né
dispozice, prostiedi a vychova.

Fenotyp je soubor znakd, vlastnosti a poznatki jedince v ur¢itém okamziku jeho existence, je
to vysledek rovnice: Genotyp - Prostfedi — Vychova.

Vztah ¢lovéka a prostiedi vychazi z toho, ze ¢lovék je osobnosti, na kterou plisobi blizké
socidlni prostfedi (rodina, vrstevnické skupiny, Skolni nebo pracovni prostiedi a zdjmové
skupiny), dale lokalni prostfedi (obec, mésto, kde zije) a spolecnost S jejimi institucemi, kde
Podminky vychovy vyvareji vztah, kdy na sebe navzajem pusobi vychovatel a vychovavany,
kteti jsou ovliviiovani obsahem vychovy, prostorem a ¢asem, ve kterém vychova probihd a to
vse sméfuje K cili vychovy.

Biologické podminky se tykaji vychovavaného jedince a vnitini struktury a stavu jeho
osobnosti. Radime sem:

U vnitini podminky (dédi¢né faktory, zdravotni stav, biorytmus),

U wvngjsi vlivy prirodniho prostiedi a jeho zpétny vliv na ¢loveka,

U predpoklady vyvoje jedince dané dédicnosti.

Podminky psychické povahy oznacuji uGroven psychickych procesi a vlastnosti
vychovavaného. Patii sem:
U uroven poznavacich procest a kvalita dosavadniho poznani,
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U vlohy, schopnosti, nadani, talent, temperament,
U emocionalita, emo¢ni inteligence,
U volni a charakterové vlastnosti - potfeby, motivace, aspirace, zajmy.

Podminky socidlni povahy se zabyvaji uz$im i SirSim spolecenskym prostfedim, které
vychovavaného jedince obklopuje (mikro a makro prosttedi), zafazujeme sem:

U Socialni strukturu spolecnosti — politické, ptibuzenské, pravni politické,

U Kulturu spole¢nosti — hodnoty, tradice, zvyky, normy, Zivotni styl,

U Socialni skupiny — rodiny, pfatelé, vzory...

8.2 Prostiedky vychovy

Prostfedky vychovy jsou nastroje umoziujici dosazeni vychovnych cilii. Autofi je rizné déli,
nejcastéji na prostredky v SirSim vyznamu - zahrnujici prostfedky materidlni i nemateridlni a v
uz§im vyznamu - zahrnujici jen prostfedky materidlni.

Nematerialni prostfedky obsahuji metody prace, organiza¢ni formy, pedagogicky adaptované
prostiedi, uméni, sport, masmédia, kolektiv.

Materialni prostiedky jsou budovy, prostory, u¢ebny, dilny, laboratote, knihovny, materialni
a technické vybaveni $koly, ucebny, terapeutické dilny, pomucky, nastroje, naradi, didakticka
technika.

Kontrolni otazky
1. Jak popisujeme podminky vychovy?
2. Co tvofi biologické podminky vychovy?
3. Proc¢ jsou diilezité socialni podminky vychovy?
4. Které prostiedky vychovy znate?

Shrnuti

Kapitola velmi stru¢né popsala podminky a prostiedky vychovy. Zaméfila se na stru¢nou
charakteristiku podminek biologickych, socialnich i psychickych. Rozdélila prostredky na
materialni a nematerialni.

Pojmy k zapamatovani
- Podminky vychovy
- Biologické podminky
- Socialni podminky
- Psychické podminky
- Prostfedky vychovy
- Materialni prostfedky
- Nematerialni prosttedky
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9 HODNOTY

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- definovat pojmy hodnota a hodnoceni,
- rozliSit mezi pojmy hodnota a ctnost,
- analyzovat hodnotov¢ hierarchie,
- definovat pojem axiologie,
- popsat typy moralky.

Privodce studiem
Dostali jsme se k jedné z nejdelsich kapitol studijni opory. Budeme se zabyvat hodnotami
jako jednim ze zékladnich kamen vychovy. Nejdfive si hodnoty definujeme. Pak se
zam&fime na hodnotové orientace a typologie hodnot. Neopomeneme ani problematiku
axiologie a moralky.

9.1 Hodnoty — definice a popis vzniku pojmu

Hodnoty jsou vysledky, piipadné méfitka hodnoceni. Clovék neustale hodnoti, co je dobré a
je Spatné, co je prosp&$né a zadouci, co je Skodlivé a nezadouci. Systémy hodnot, jak si je
Clovek vytvari, jsou podminény kulturou spole¢nosti a Zivotni zkuSenosti.

Pojem hodnota je az novovekd zalezitost. Moralka, mravnost jsou pojmy, které znadme od
starov€ku. Jsou nedilnou soucasti etiky, kterd hodnoti ¢innost clov€ka z hlediska dobra a zla.
Pojem hodnota se ve filozofii objevuje se jménem Rudolfa Lotze, ktery se zabyval
objektivnim zkouméanim hodnot. Ve 20. stoleti jsou hodnoty vyzkumnym predmétem
socidlnich véd.

Otazky dobrého Ziveta patii k filosofii od samého pocatku, star$i filosofie je vSak feSila
vétSinou jako hledani dobra, toho nejlepsiho, nebo ctnosti, a vlastnimi postupy hodnoceni se
pfiliS nezabyvali. To pfinasi az novovek.

K zapamatovani
Staroveék a stfedoveék s terminem hodnota nepracoval. Pouzival termin ctnosti. Hodnoty jsou
pojmem novoveku a z jazykl termin ctnosti vytlacuji.

Hodnoty jsou nepostradatelné pro kazdou spole¢nost, nebot’ maji pro ni dulezitou roli a to
proto, ze vytvareji spolecenské zavazky mezi jedinci, pisobi na individudlni a kolektivni
identitu, vytvareji jistoty ve vzajemném styku, jsou dilezitym spojovacim prostfedkem mezi
generacemi, mohou omezovat silné a ochraiiovat slabé.

Pokud se pokusime pojem hodnota definovat, zjistime, Ze neexistuje jednotna definice, proto
se zde podivame na né€kolik zajimavych a nejlépe vystihujicich tento termin:
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U Hodnota je pojem pro néco, ¢eho si cenime nebo vazime jako takového, nikoliv
jako prostiedku k dosazeni néc¢eho jiného.

U Hodnota je to, co je pro lidi v urcité zivotni situaci vyznamné a smysluplné.

U Hodnota se snazi vyjadrit fakt, ze svobodna volba neni libovoln4, ale dava né¢emu
prednost.

Kontrolni otazky
1. Ktera z definic pojmu hodnota je podle vas nejptesnéjsi?
2. Jaky se ve starovéku a stfedovéku pouzival pojem misto terminu hodnota?

9.2 Hierarchie hodnot

Jedna se o sefazovani hodnot do Zebticku, které jsou usporddany podle stupné dilezitosti —
hodnotové Zebiicky a odrazi redlnou duilezitost (potadi) sdilenych hodnot danou skupinou v
daném Case na daném tizemi. Tato hierarchie neni neménnad ani u jednice, méni se v pribéhu
zkuSenosti a pfedevs§im pod vlivem konfliktu hodnot.

Podle Kohoutka (2009) hodnotova orientace je trvala nebo i kratkodoba ¢i situacni
zameétenost individualniho subjektivniho oceniovani, mira dulezitosti, kterou jedinec ptisuzuje
napf. uritym idealiim, etickym a estetickym vlastnostem, vykontim, aktivitim, mocenskym
pozicim, jeviim, potiebam, pfedmétim, vécem, pozitkim, symbolim a jednotlivym osobam,
které ovliviuji a usmérnuji jeho cile, chovani a prozivani.

Hodnoty se posuzuji ve vztahu k sob¢ samému, Kk jinym lidem, ke spole¢nosti, Kk ¢innosti, ke
smyslu zivota. Vysledkem takového posouzeni je typologie hodnot.

9.3 Typologie hodnot

Na zékladé¢ vyzkuml hodnotovych orientaci existuje celd Skala rGznych tfidéni hodnot a
hodnotovych zebtickt. Kazdy z autorti si vytvaii svoji. Nasleduji nejcastéji pouzivané a
citované.

9.3.1 Hodnoty dle Rokeache
Nakonecny (1999) uvadi, ze Rokeach rozlisil ve svém Testu hierarchie hodnot 18 hodnot
instrumentalnich a 18 cilovych (termindlnich, resp. obecnych). Terminalni hodnoty jsou
stabilni pfesvédceni, ze zvolené chovani ¢i existence je socidlné piijatelnéjsi nez existence ¢i
chovani opacné — vyjadfuji néjaky smysl v zivoté. Instrumentalni jsou zpusoby chovani,
které napomadhaji k realizaci zvoleného stavu existence nebo k ziskani cilové (terminalni)
hodnoty — napliuji Zivotni smysl. V dalsi ¢asti se uvedeme konkrétni hodnoty v kazdé
skuping:

a) Cilové — termindlni hodnoty - pohodlny zivot, vzruSujici zivot, pocit, Ze bylo néceho
dosazeno, Svét v miru, rovnost (stejné prilezitosti), jistota pro rodinu, svoboda,
nezavislost, §tésti, vnitini harmonie, zrald laska, narodni jistota, piijemnost, Spaseni,
sebeucta, spolecenské uznani, pravé pratelstvi, moudrost.

b) Instrumentdalni hodnoty - ambice, tolerance, kompetence, radost, cistota, odvaha,
shovivavost, pomoc druhym, cestnost, fantazie, nezavislost, intelekt, logi¢nost,
laskyplnost, poslusnost, zdvofilost, odpovédnost, disciplinovanost.
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9.3.2 Sprangerova typologie
Kohoutek (2009) uvadi, ze Spranger (1882-1963) vychazejici z dil¢ich oblasti kultury
rozliSuje tzv. typy zivotni orientace. K jednotlivym typtim patii individualni duchovni akty,
Z nichz vytvofil nasledujici typy:
U Teoreticky — cilem je hledani pravdy, hodnota poznani,
Ekonomicky — cilem je sebezachova, hodnota uzitecnost,
Esteticky — cilem je hledani harmonie, hodnotou je krésa,
Socialni — cilem je konéni dobra, hodnotou je laska
Politicky — cilem je ovladani druhych, hodnotnou je moc,
Nabozensky — cilem je sebeptesah, hodnotou je jednota s Bohem.

[ - et enHEN eI e

9.3.3 Hodnotovd orientace dle Stéfanovice
Kohoutek (2009) upozoriiuje, Ze slovensky autor Stefanovi¢ se zamé&fuje na 0soby v aktivnim
veku a na zéklad¢ jeho vyzkumi vznikla tato hierarchie hodnot:
1. Rodina
Vzdélani
Spolecenska prace
Prace v zaméstnani
Vydélek
Ostatni

o s N

Ukol 15
Najdéte si nektery s testii na hierarchii hodnot a provedte ve svém okoli Setreni. Vysledky
srovnejte s hierarchiemi uvedenymi v textu.

9.4 Axiologie

Slovo axiologie pochazi z feckého axios - rovnocenny, zaslouzeny. Axiologie nebo také
filosofie hodnot je moderni filosoficka disciplina, ktera je soucast praktické filosofie a zabyva
se hodnocenim a hodnotami.
Kazda teorie vychovy ma axiologickou dimenzi. To znamend, Ze ve vychové hraji hodnoty
dilezitou roli. Hodnoty tim, Ze jsou hlavmim sociokulturnim regulativem, urcuji obsah
vychovy a jeji cil. Jedna se ovSem o velmi slozity proces a komplex vztahli, kam vstupuji
I dalsi védy jako:

U Ekonomické védy — teorie fizeni vychovnych instituci — personalistika,
Historické védy — dé€jiny vychovy a vzdélavani,
Sociologické védy — sociologie vychovy, socialni pedagogika,
Filozofické védy — axiologie, teleologie, filozofie vychovy,
Psychologické védy — psychodidaktika, psychopedagogika vychovy,
Antropologické védy — pedagogické antropologie — kulturni pfenos a vzorce.

cC:.

Kontrolni otazky
3. Co je axiologie? Pokuste se o jednoduchou definici.

4. Jaky je vztah mezi axiologii a teorii vychovy?
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9.5 Clovék a hodnoceni

Clovék nemtiZe Zit jen jako nezu¢astnény pozorovatel, nybrz musi si vybirat, volit a tedy
i hodnotit. Nepta se jen, co je pravdivé a co nepravdivé, nybrz piedev§im - co je dobré a co
Spatné, lepsi a horsi.

Nejen Clovek, ale kazda ziva bytost, v té mife, v jaké mize svlij osud ovliviiovat, musi hledat
potravu nebo vodu, vyhybat se nebezpeci a podobng.

Smyslova vybava slouzi zivocichiim i ¢lovéku predevs§im k praktickym uceliim, k tomu, aby
si hajili svij Zivot — a to znamena, volili a hodnotili.

K zapamatovani
Pouze cloveék se miize hodnoceni zdrZet a snazit se véci poznavat bez tohoto praktického
zivotniho zaujeti €ili teoreticky, jak to déla naptiklad véda.

Zajem o hodnoceni jako porovnavani a oceniovani rozvinuli predevsim teoreticti ekonomové
(Adam Smith, Jean-Baptiste Say), ktefi studovali, jak si ¢loveék vybira, cemu a kdy dava
ptednost, co za co je ochoten vymeénit, jakou ¢emu piisuzuje cenu atd. Tim se stalo hodnoceni
soucasti axiologie.

Univerzalnim prostiedkem ekonomického ocenovani jsou penize. Jenze ¢lovék vybird, voli
a hodnoti (tj. ddva néfemu piednost pfed néfim jinym) daleko castéji tam, kde se volby
nehodnoti penézi. Pojem hodnoceni a hodnoty jako zdsadné odliSny od poznavani a popisu se
vyskytuje u Kanta a u Schopenhauera, kli¢ovy vyznam vSak dostdva u dvou velmi odliSnych
myslitell, u F. Nietzscheho a Hermanna Lotze.

Friedrich Nietzsche byl ptesvédcen, ze hodnoceni je zakladnéjsi a pro ¢lovéka vyznamnéjsi
nez poznavani, zarovenn vSak soudil, ze zdrojem hodnoceni je ville, pfesnéji feCeno vile
k moci. Proto vyzyval k piehodnoceni v§ech hodnot a od tvofivého ¢lovéka ocekaval, ze si
pfedevsim bude tvofit své hodnoty. Prave tvofivi jedinci podle n€ho vytvaieji a probojovavaji
specifické desky hodnot, které pak charakterizuji a také odlisuji lidské kultury.

Priklad — citat Nitzscheho
Snaz nas zahubi nase prednosti nez slabiny, nebot se zretelem na své slabiny Zijeme rozumné,
avsak nikoliv se zietelem na své prednosti.

Rudolf Hermann Lotze navazal na Herbarta a Kanta, podrobn¢ se vSak zabyval praveé
procesem hodnoceni a toto studium poprvé nazval axiologii.

K zapamatovani — citat Lotze
Na rozdil od véci, které mohou mit cenu, hodnoty neexistuji tak jako véci, nicméné se
prosazuji v lidskem hodnoceni a pres dilci kulturni a dobové rozdily nejsou lidskym vytvorem.
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9.6 Funkce hodnot 7 pohledu socidlnich véd
Hodnoty podle Prudkého (2007) jsou stavebni kameny kultury, jsou jednim z defini¢nich

znakl osobnosti, jSOU soucasti obsahu socialnich fenoménii a vztahti a zdrojem motivace
chovani, jsou soucasti identifikatorti skupiny ¢i etnika, spolecenstvi, nebo i instituci i zdrojem
socialni a kulturni soudrznosti. Dale jsou zdrojem a charakteristiky rozvrstveni
a hierarchizace spolecnosti, jsou atributem moralky, a tvoii zéklady politickych filozofii
a ideologii.

Rokeach (1973) vymezil, v éem hodnoty plni zakladni funkce. Hodnoty plni funkci
standardi a motivi chovani. Hodnoty plni funkci jako obecné projekty pro feseni konfliktt
a rozhodovani. Dale hodnoty plni funkci adaptatora, zdroje adjustace, jsou podkladem
komunikace, a také plni funkce zdroje sebeobrany a seberealizace.

Kontrolni otazky
5. Jaky je rozdil mezi hodnotou a hodnocenim?
6. Ktefi autofi se vénovali hodnoceni?
7. Jakou roli hraji hodnoty ve spolecnosti?

9.7 Moralka

S hodnotami souvisi i moralka. Toto ¢eské slovo ma sviij ptivod v latinském moralitas -
spravné chovani. Je odvozené od mos — vule a moris — mrav, tedy moralka — mravnost.
Znamena celkovou piedstavu spravného jedndni ve spolecnosti.

9.7.1 Vyznamy moralky
RozliSujeme dva vyznamy moralky:
U normativni - znamena to, co je z vnitiniho piesvédCeni spravné nebo naopak
nepfipustné, piipadn€ 1 soubor principi, podle nichz se ma lidské jednani
a rozhodovani hodnotit;
U popisny - je to pojem pro to, ¢im se ¢lenové urcité spole¢nosti nebo skupiny opravdu
fidi, co jejich spolecnost vyzaduje a co naopak odmita.

9.7.2 Typy mordalky
V odborné literatuie se setkdvdme s rlznymi typy moralky. V nasledujicim textu si je
pfedstavime.

a) Eudaimonisticka moralka - feckd pfedpona eu- znamena dobro, je to stav, kdy
¢loveék jedna v souladu se svym svédomim. V pieneseném slova smyslu eudaimonia
znamena jakékoli vnitini blaho, dusevni slast. Eudaimonismus je nézor, postoj,
zivotni strategie, ktery sleduje jako cil dosdhnout vnitiniho blaha.

b) Hédonistickd moralka - z feckého hédoné - potéSeni, slast, je uceni o slasti jako
hlavnim motivu lidského jednani, které miize mit dvé formy:

- Psychologicky hédonismus tika, ze lidé fakticky vyhledavaji slast a pouze slast.
- Eticky hédonismus tika, Ze slast je také nejvyssi dobro.
V moderni dob¢ s hédonismem pracuje utilitarismus.

c) Asketickd moralka - ziteckého askésis - cviCeni, praxe, disciplina; plvodné

znamenala jakoukoli formu praxe, jiz se upevnuje disciplina. Pojem asketa znaci
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d)

f)

9)

8.
9.

toho, kdo se prakticky ziika svétskych zajmi, aby mohl dosédhnout pokroku
V duchovnim zivoté. V urCitém kontextu miZze askeze znamenat téz urcity
druh umrtvovani ¢i tryznéni téla.

Altruisticka moralka - z latinského alter - druhy, 3. pad altrui, druhému; je moderni
oznaceni pro postoje a jednani, ktera sleduji prospéch druhého ¢lovéka - altruistické
jednani, dobroc¢innost, nesobeckost, nezistnost.

Utilitaristicka moralka z latinského utile, utilis — uzite¢ny, je smér, ktery za cil
a métitko lidského jednani pokldda hledani blaha, prospéchu, uzitku a naopak
omezovani utrpeni a bolesti. Protoze jednani hodnoti vylu¢né podle jeho dusledki
(konsekvenci), oznacuje se Casto jako konsekvencialismus.

Pragmaticka moralka - kazdy ¢in hodnoti podle souhrnu jeho dasledki a za nejlepsi
poklada ten, ktery pfinesl nejvice pozitivniho. Tim ovSem obchazi vlastni otdzku
moralky, totiz co je dobré a zI¢, a pfesouva ji do predstavy pozitivniho. Pragmaticky
ptistup ma blizko k zésad¢ - ucel svéti prostredky.

Moralka povinnosti - stanovi povinnosti a zakladni pravidla. Moralka povinnosti
vychdzi ze Starého zékona. Ve filozofii byla rozpracovana Kantem. Je vyznacna tim,
ze nezavrhuje ¢lovéka za to, Ze plné nevyuziva svych schopnosti. Naproti tomu ho
zavrhuje za nerespektovani zakladnich pozadavki a pravidel dilezitych pro
spole¢ensky zivot.

Ukol 16
Z vyse uvedenych typu mordlek vyberte ty, které podle vas napomahaji rozvoji spolecnosti.
Svuj vybeér zdiivodnéte.

Kontrolni otazky

Jak definujeme moralku?
Které vyznamy ma moralka?

10. Cim je specificka hedonisticka moralka?
11. O co usiluje utilitaristicka moralka?

Shrnuti

Tato nejobsahlejsi kapitola se vénovala problematice hodnot, hodnoceni, axiologie a moralky.
Na pocatku jsme se zaméfili na definovani pojmu hodnota. Zjistili jsme, Ze neexistuje jedna
definice, ale velké mnozZstvi. Déle jsme popsali hierarchii hodnot, vysvétlili jsme si hodnotové
orientace a uvedli jsme tii piiklady typt podle Rokeache, Sprangera a Stefanovi¢e. Nasledné
jsme si definovali axiologii jako védu o hodnotdch a hodnoceni. Tim jsme plynule piesli
k hodnoceni, kde jsme si uvedli autory Nitzscheho a Letzeho, jez se jako prvni hodnoceni
vénovali v oblasti filozofie. Pfes funkce hodnot v socidlnich védach jsme kapitolu ukoncili
podkapitolou vénovanou moralce. Zde je stéZejni ¢ast, kterd stru¢n€ popisuje jednotlivé typy
moralky.

Pojmy k zapamatovani

Hodnota
Hodnoceni
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Axiologie

Moralka

Hodnotova orientace
Funkce hodnot
Typy moralky
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10 PROBLEMY VE VYCHOVE

Studijni cile
Po prostudovani této kapitoly byste méli byt schopni:
- popsat vztah mezi vychovou a spiritualitou,
- definovat pojem kultura,
- rozliSovat mezi pojmy kulturni pfenos, kulturni vzorec, cross-cultural,
- analyzovat soucasny problém obsahu vychova.

Priuvodce studiem

V soucasné zapadni kultute se setkavame se tiemi zdkladnimi okruhy problému ve vychove.
Je to otdzka vychovy a spirituality, kulturni a antropologickd dimenze vychovy a novy model
obsahu vychovy.

10.1 Vychova a spiritualita

V evropském kontextu byla vychova, stejné jako v jinych kulturnich okruzich, velmi tzce
spojena s nabozenstvim. NaboZenstvi tvofi v kultufe hlavni ideovou zakladnu, vytvafi
hodnotou hierarchii a tim i cil vychovy. Navic funguje jako spojovatel jednotlivych skupin
obyvatel do jednoho kulturniho a tim 1 spolecenského celku.

Proto i v Evropé starovéku a stfedovéku hralo nabozenstvi ve vychové tuto roli. Ve
sttedovéku se jednalo o antické hodnoty obsaZené v cili vychovy jako uvédomélého obcana
polis, pracujiciho pro spolecenstvi. Ve stfedoveku to bylo kiestanstvi, které stanovilo cilem
vychovy €loveka touZiciho po spase a nésledujiciho Krista.

Ke zméné dochdzi az v modernité (19. stoleti), kdy vychova piestava byt pod vlivem
nabozenstvi. Osvicenstvi a pozdé&ji pozitivismus zadaji laicizaci vychovy. Civilni etika se
stava zédkladem vychovy.

Civilni vychova vychéazi predev§im z protestanské moralky. Je postavena na pracovitosti,
svédomitosti a prosocidlnosti. Také na novém pojeti rovnosti. JiZ neplati rovnost lidi pred
bohem, ale pfed zdkonem. Dochézi i ke zméné ve formalni vychové. Ta se stava pro stat
stézejni. Tim se celd edukace zamétuje na vykon.

Ve 20. stoleti pokracuje liberalizace vychovy. Resi se, nakolik ma byt vychova spontanni &i
raciondlni. Druhd polovina klade diraz na vychovu k demokratickému typu statu, se
zapojenim obcantli, na tvorbu obcCanské spolenosti a na vtazeni mladych lidi do téchto
schémat statu.

Pielom 20. a 21. stoleti ptinasi opét do vychovy pozadavek na spiritualitu. Spiritualitu bez
boha, bez nabozenstvi, tedy duchovno. Podle hesla i'm not religious, but i'm spiritual.
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10.2 Kulturni a antropologicka dimenze vychovy
Vychova je podminéna kulturou. Uvedli jsme-li vySe, Ze naboZenstvi ovliviiovalo cil

vychovy, musime si uvédomit, ze i nabozenstvi je soucast kultury.

Co je to kultura? Na tuto otazku existuje fada definic. Pouzijeme-li jednu z nejrozsitengjsich,
pak kultura je vSe, co je negenetické povahy, tedy to, co nevytvofila pifiroda.

V antropologii je rozsifena definice anglického antropologa Tylora (1897): Kultura je
komplexni celek, ktery zahrnuje poznani, viru, umeéni, pravo, moralku, zvyky a vsechny ostatni
schopnosti a obyceje, jez si clovek osvojil jako clen spolecnosti. Kultura je tim urcujicim, jak
bude vychova nejen probihat, ale hlavné, o ¢em bude, co bude obsahem.

Antropologie vyrazn¢ pfispéla k pochopeni fungovani vychovy a to zejména vychovy
informdlni. Byla to ona, kdo popsal kulturni vzorec, kulturni ptfenos, kdo vysvétlil jejich
fungovani ve spolecnosti.

Kulturni vzorec byl definovan Benedictovou (1999) jako skdla zvyki, tradic, norem, tabu,
modelii chovani, prijimanych a napodobovanych hodnot, instituci a vztahit mezi nimi, které
charakterizuji danou kulturu.

Kulturni p¥enos nazyvany také kulturni uceni, je zpusob, jak se skupina lidi nebo zvifat
uvnitt spolecnosti nebo kultury mé tendenci ucit a predévat si nové informace.

Cross-cultural mizeme Cesky pielozit jako mezikulturni a znamena to srovnavani dvou nebo
vice kultur. Zabyva se kulturni vyménou mimo hranice spoleCenstvi. Termin se ve
spoleCenskych védach objevil vroce 1930. Je spojen se jménem amerického antropologa
Georga Murdocka (1897-1985). Mezikulturni studia se v soucasnosti vénuji srovnavacim
studiim ve védach o ¢loveku, systematickému testovani teorii o lidské spolecnosti a chovani.
Byla to pravé antropologie, ktera pomaha pochopeni odlisnosti a tim i rozvoji multi, inter
nebo trans kultufe ve vychové.

Interkulturalita vychazi podle Welsche (1995) z tradi¢ni ptedstavy, Ze kultury jsou jakési
ostrovy, striktné limitované a oddélené entity, které se mohou navzdjem ignorovat,
podceniovat, bojovat proti sob€, anebo naopak snaZzit se porozumét si, vymeéiovat si vzajemné
hodnoty, modely, zplisoby konani a ziti. Koncept interkulturality hled4d zplsob koexistence
téchto odliSnych kultur a zplisob komunikace mezi nimi. Vychazi pfitom z predpokladu, ze
¢im intenzivngj$i jsou interkulturni kontakty, tim preciznéj§i je vzajemné poznani
a pravdépodobnéjsi moznost eliminace nejriznéjsich konfliktl.

10.3 Novy model obsahu vychovy

Celéd pedagogika nyni stoji pfed zasadnim problémem. Hledanim nového obsahu edukace,
ktery by odpovidal potiebam ¢loveka za cca 20 let. Nikdy v minulosti jsme se nesetkali s tim,
ze bychom netusili, co bude ¢lovek potfebovat znat, umét za jednu generaci. Vzdy se znalosti
a dovednosti predavaly, jejich proména byla postupna.

Nyni Zijeme v dobé&, kdy zmény jsou tak rychlé, Ze pedagogickd praxe za nimi pokulhava. Ani
globalni vychova, ktera nastartovala v 80. letech minulého stoleti, tento problém nevytesila.
Stojime pted radikalni proménou obsahli nejen vychovy, ale 1 vzdélavani.

U vychovy v uz§im slova smyslu jde o to, dat vychové opét rozmér prosocialna. Clovék jako
soucast spolecnosti a pro spolecnost, nikoliv pro sebe. U vzdélavani posoudit, co ucit, co
nechat na samostudiu, na vyhledavani. Prace s informacemi jako stézejni dovednost.
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Kontrolni otazky
1. Jaky je vliv spirituality na vychovu?
2. Co znamena pojem kultura?
3. Pro¢ méme znat vyznam a proces kulturniho pienosu a kulturniho vzorce?
4. Kcteré jsou nejvetsi problémy soucasné vychovy?

Shrnuti

Posledni kapitolu jsme vénovali souasnym problémim ve vychoveé. Vytycili jsme si tfi
hlavni okruhy. Jako prvni jsme se zabyvali spiritualitou ve vychove. Zde jsme si uvedli, ze
duchovno je nutné pro ¢lovéka, protoZze je s nim spojena vira, ktera je zakladem smyslu
zivota. V druhé podkapitole jsme se zabyvali kulturou. Vysvétlili jsme si pojem kultura a
vyznam kultury pro vychovu. Neopomnéli jsme se zabyvat terminy kulturni pienos, kulturni
vzorec, cross-cultural a interkultura. Posledni podkapitola je o novém obsahu vychovy. Jak se
ma obsah zménit, co potiebujeme. Zjistili jsme, Ze je to lidskost a uméni pracovat
S obrovskym mnozstvim informaci, jejichZ zdroje jsou nezname.

Pojmy k zapamatovani
- Spiritualita
- Duchovno
- Nabozenstvi
- Kultura
- Kulturni pfenos
- Kulturni vzorec
- Interkultura
- Novy obsah
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ZAVER

Dostali jsme se na samy zavér studijniho textu. Byva zvykem v zavéru shrnout zakladni
myslenky textu.

Tento text je vénovan filozofii a teorii vychovy. Jestlize jsme si v prvni kapitole vymezili
vychovu, pak bylo nutné se zabyvat definovanim, pfedmétem a vztahem mezi filozofii
vychovy a teorii vychovy. Tim jsme se dostali k paradigmatim v obou disciplinach, abychom
piesli ke konkrétnim teoriim, jez se v teorii vychovy objevuji nejcastéji. Nasledné jsme se
zamg¢iili na vychovny proces, jeho cile, obsah, podminky, principy a zasady. Predposledni

-----

Vv

vychovy.

Filozofie a teorie vychovy jsou multidisciplinarni obory. Teorie vychovy je velmi tzce
spojena s filozofii vychovy. Snazi se vymezit vSechna teoretickd vychodiska vychovy. Tim se
propojuje s dal§imi védami. Dnes nejen socialnimi a humanitnimi, ale také pfirodnimi,
zejména s neurobiologii.

Protoze obé¢ discipliny jsou Sirokym oborem, nemohli jsme je na tak malém prostoru studijni
opory cely zachytit. Je nutné studovat zékladni a doporucenou literaturu, abyste si byli
schopni udélat o jednotlivych oborech piehled.

Studijni opora nabizi pouze zakladni informace, které vychézeji z potfeb oboru socidlni
pedagogika.
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Slovniéek:

Education — edukace.

Vymezeni tohoto pojmu neni také jednoduché. V Ceském prostoru se zacal pouzivat jako
synonymum Kk slovu vychova. Jak ov§em je chapan tento pojem v jinych jazycich?

V cestiné se zazily dva terminy — vychova a vzdelavani, které cely proces dé€li na slozku
formativni a poznavaci. Angli¢tina pracuje s terminem education, kde oba pojmy splyvaji do
jednoho. Némcina podobné pouziva termin bildung. Nejpiesnéjsi se jevi francouzstina, ktera
pouziva terminy formation (formovani), éducation (vychova), enseignement (Vyucovdani)
a instruction (odborné vzdelavani).

Zaklad slova education lze najit v latinském educere — vyvadeét, ¢i educare — krmit, chovat
zvitata. Educere ma blizko k feckému agogé, potazmo paidagogé. Znamena zvySovat danou
uroven jedince, rozvijet jeho jednotlivé oblasti.

Filozofie

Filozofie nebo filosofie? Obé transkripce soucasna estina umoznuje, z logického hlediska je
spravna varianta druhd filosofie. Slovo je feckého piivodu a jedna se o sloZzeninu ze dvou slov
- filia — sofia, kde filia je laska, sofia je moudrost, filein znamena milovat, byt s..., byt pro...,
a sofos — moudry. Podle Aristotela je to teoretickd véda o prvnich divodech a pficinach.
Filosofie byva vnimana jako metavéda (nadvéda) v celém systému véd.

Filosofie spojuje poznani a lasku — milovat moudrost.

Agogika

Dalsim slovem je agogika, coz znamena obecnou teorii vychovy, vztahujici ke vSem
subjektim. Jedna se opét o fecké slovo, které je odvozeno od pojmu:

Agogé - coZ znamena vedeni, vychova, kdzen, zpiisob Zivota, preprava, odjezd.

Agbn — coz je zapas, namaha, usili.

Agein — to lze ptelozit jako vést, tahnout.

Age — do cCestiny prevedené jako nuze, vzhiiru.

Pojem agogika se zacal v poslednich letech rozSifovat a nahrazovat tak zazity termin
pedagogika.
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